EEEA.BB

PTEMBEPIHY 0.3
hischer Wissenschaftier und Intellektuelier Baden-Warttemb

1994-2024
Xpovea *30* Jahre

Bildungssysteme im 21.
Jahrhundert:
Herausforderungen und
Perspektiven

Wassilios E. Fthenakis
Einleitung

Bildungssysteme international
stehen vor den grofdten
Herausforderungen in ihrer
Geschichte. Mikro- und
makrosoziale gesellschaftliche
Veranderungen, die
Globalisierung, vor allem aber
Okonomische
Umstrukturierungsprozesse,
auch in der Arbeitswelt und
technologische Entwicklungen
verandern die Pramissen, auf
denen Bildungssysteme
aufbauten und zwingen sie zu
einer tiefgreifenden Reform.

Wir haben lange geglaubt, dass
die Zukunft den grofden
Maschinen gehort. Mit Hilfe der
Nano-Technologie werden sie
von kleinen Bauteilen ersetzt,
so klein, dass man sie
manchmal nicht mit dem Auge
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Ta eKTtaldevTIKA cuoThpata
otov 210 awwva:
NMPOKANOELG KAL TIPOOTITLKEG

Baoilelog E. POevakng
(Msta(ppcxorl K.K. Deepl Pro)

Elcaywyn

Ta eKTIALOEVUTIKA OCLUOTAPATA OE
OAO TOV KOOHO avtiuetwti(ouv
TIG MEYOAAUTEPEG TIPOKANCELS TNG
LoTopiag touc. Ot hiKpo- Kat
MOKPO-KOWVWVIKEG OANAYEG
otnVv Kowvwvia, n
TIayKooplottoinan, aAAd Kupiwg
ol OLadLKACIEG OLKOVOMIKNG
avadlapbpwong,
OUMTIEPIAOUBAVOUEVOL TOU
KOOMOU TNG gpyaciag, Kat ot
TEXVOAOVYIKEG €EEAIEELC
aAANGCouV TIC TIPOUTIOBEDELS
TIAVW OTIG OTIOIEG
olkodounbnkav ta
EKTIALOEVTIKA OLUOTHUATA KAl TA
avaykalouv va uttoAnBouv o€
EKTETAPEVEC JETAPPUBUIOELC.

Edw kat Kalpo totevouue Ol
TO MEAAOV QVNKEL OTIG PEYAAEG
unxavég. Me tn BorBsla tng
texvoAoyiag Na-no, auteg



sehen kann. lhre Kraft wurde
exponentiell vergrolRert,
wahrend ihre Grolke
exponentiell verkleinert wurde.
Die Zukunft gehort nicht den
Big Machines sondern den Big
Data. Diese Entwicklung fuhrt
zu massiven gesellschaftlichen
und kulturellen
Veranderungen. Berufe, die
sich historisch aus dem
Handwerk entwickelt haben,
sind durch Standardisierung
und Systematisierung nun in
eine vierte Phase der
Externalisierung eingetreten, in
der komplexe Aufgaben in
einzelne Fragmente "zerlegt"
werden, von denen viele online
oder an anderer Stelle
aullerhalb des unmittelbaren
Kontexts ausgeflhrt werden
(Susskind & Susskind,

2015). Die komplexe Aufgabe
der Lehrplangestaltung kann in
ein Paket von
Bildungsmaterialien
"ausgelagert” werden, das
bereit ist, an jede Schule
geliefert zu werden, jederzeit
und Gberall.

Der Externalisierungsimperativ
stort das Gefihl einer stabilen
und vorhersagbaren ldentitat,

avilikaBiotavial ano Pikpd
egaptnUaTa, 1000 UIKPA TIOU
MEPLKEG POPEC DeV TA PAETIELS
ME Ta patia oou. H 1ox0g toug
EXEL au¢nOei eKBETIKA, EVW TO
MEYEBOC TOUC EXEL MELWOEL
eKOETIKA. To pEAAOV Oev aVAKEL
OTIG MEYAAEG UNXAVEG, AAAG
ota peydAa dedopeva. Autr n
e€EAEN odnyel o€ JACLKES
KOLWVWVIKEG KAL TIOALTIOTIKEG
aAANayEG. Ta eTtayyEAUATA TIOU
LOTOPLKA €¢eAiXOnKaV aTto TN
XELPOTEX VIO €XOUV TIAEOV
el0€NBeL o€ pla T€taptn paon
efwtepikevong pEow NG
TUTIOTIOINONG KAL TNG
ouotnuatoroinong, Katd v
OTIOla Ol OUVOETEC EPYAOIES
"omtayovtal" o€ ETPEPOUG
KOMMATLA, TTIOAAG aTTO Ta OTtoia
EKTEAOULVTAL OLADLKTUAKA N
OAAOU EKTOG TOU AUECOU
TAaloiov (Susskind & Suss-
kind, 2015). To ouvBeTo £pyo
TOL OXEOLOOMOU TOU
TPOYPANHATOS OTIOLOWV
MTIoPEL va "eEwteplkevTel” o€
EVA TIOKETO EKTIALOEVUTIKOU
UALKOU £TOLHO Va TtapadoBei o€
OTIOLOONTIOTE OXOAEIO,
OTIOTEDNATIOTE KAL OTIOUDITIOTE.

H etutayn tng e§wiepikevong
dlatapdooel TNV aiocbnon tng
oTaBePnS KAt TIPORAEYIUNG



das einst mit professioneller
Arbeit einherging. In dem
Malde, in dem langfristige,
stabile
Beschaftigungsverhaltnisse
zuriickgehen und schnelle
Arbeitswechsel zur Norm
werden, missen wir nun
starker darauf achten,
kurzfristige Beziehungen zu
managen, wahrend wir (virtuell
und buchstablich) von Ort zu
Ort, von Job zu Job und von
Aufgabe zu Aufgabe wandern,
um neue Talente zu
entwickeln, wenn sich die
wirtschaftlichen und
qualifikatorischen
Anforderungen andern.
Karrieren, so meinen viele
junge Menschen, sind Dinge,
die alte Menschen haben!
Beim Selbstmanagement flr
eine unternehmerische Zukunft
geht es darum, mit leichtem
Gepack zu reisen und die alten
Informationen und
traditionellen Denkweisen, die
die Arbeithehmer in der
Vergangenheit belastet haben,
tber Bord zu werfen. Es geht
darum zu wissen, was zu tun
ist, wenn es keine Blaupausen
oder Vorlagen gibt, und es
geht darum, bedeutende und

TAUTOTNTOG TIOV KATIOTE
OUVOOEUE TNV ETIAYYEAUQATLK
epyaoia. Kabwg ot
MOKPOXPOVLIEG, OTABEPEC
EPYAOLOKEC OXEOELC JELWVOVTAL
KaL oL Taxeieg aAAayEC BEoswy
gpyaaciag yivovtal o Kavovag,
TIPETIEL TWPA VO OWOOUUE
MEYAAUTEPN TIPOCOXN OTN
dlaxeiplon tTwv Bpaxuxpoviwyv
OXE0EWV KOBwg
METAKIVOUUOOTE (EIKOVIKA Kall
KUPLOAEKTLIKA) aTtd TOTIO O€
TOTT0, aTo 60N £pyaociag oc
B€on epyaociag Kal ano £pyo o€
€PYO Yla VO avaTtttuoupe vea
TaAévia KaBwg aAAalouv ol
OLKOVOULKEG ATIALTNOELS KAL Ol
artattioelg osélottwy. Ot
KOPLEPEG, TILOTELOULV TIOAAOI
VEOL, €ival TIPAYUOATA TIOU £XOUV
oL NAlwpevoll H
auvtodlaxeiplon yla Eva
ETUXELPNMUATIKO MEANOV EXEL VA
KAVEL JE TO VA TA¢IOEVOVUE JE
eAappda taidla Kat va
QTIOPPITITOVHE TIG TIAALEG
TIANPOPOPIES KaL TOUG
TIAPAdOCLOKOUG TPOTIOUG
OKEWNG TIOL Bapuvav Toug
epyaloOuevoug oTo TIapeABOv.
‘Exel va kavel he 1o va EEPELS TL
va KAVELG 0tav OgV UTIAPXOLV
oxedla | tPATUTIA, KAl £XEL VA
KAVEL JE TO VA EXELG OUCLACTIKA
KOL EVEALKTA KOWVWVIKA OiKTUQ.



flexible soziale Netzwerke zu
haben.

Es versteht sich von selbst,
dass die traditionelle
Schulbildung mit ihrem starren
Ablauf und ihren
standardisierten Tests als
Sprungbrett fir diese Art von
schnelllebiger Zukunft
suboptimal ist. Wahrend ein
hohes Niveau an Lese-,
Schreib- und
Rechenkenntnissen immer
noch wichtig ist, erweitern sich
diese Kategorien selbst.
Konsistenz und Konformitat
sind jetzt weniger nutzlich als
Neugier und Skepsis. Die Art
von jungen Menschen, die im
konzeptionellen Zeitalter
gedeihen, sind diejenigen, die
eine Reihe von nicht-
traditionellen
Lerneigenschaften aufweisen -
Risikobereitschaft, Selbstkritik,
eine "ernsthaft spielerische"
(Kane, 2005)
Herangehensweise an
Problemlosungen und die
Fahigkeit, mit digitalen High-
End-Tools auf wertschépfende
Weise zu arbeiten. Sie sind
wahrscheinlich mehrsprachig,
ideenorientiert, spaldorientiert
und fehlerfreundlich. Sie sind

Eival autovonto ot n
TIAPAOOCLAKI) OXOALKN
eKTIAidELON, UE TO AKAPTITO
TIPOYPOAUPA OTIOVdWV KalL Ta
TUTTOTIOLNMEVA TEOT, €ival
UTIODEEOTEPN WG EQAATHPLO YLa
QUTOU TOU €i00UC TO TAXEWG
KIVOUUEVO HEAAOV. Evw Ta
VYNAQ ettiteda ypAUPATIOUOU
KAl aplBuntikng e€akoAovBouv
va gival onuavtikd, ot idleg
QUTEG OL KATnyopieg
dlevpuvovtal. H cuveETEela Kal N
OUMMOPPWON €ival TIAEoV
AlyOTEPO XPNOLUEG ATIO TNV
TIEPLEPYELD KAL TOV OKETTITIKIOMO.
To €id0og Twv VEWV TV
€VOOKIUOUV OTNV EVVOLOAOYIKN
ETIOXN €ival ekeivol TTou
Ttapouctadouv Pl oepa armo
KN TIaPadoCIlaKA padnolaka
XOPAKTNPLOTIKA - avAAnyn
KvOUVOU, QUTOKPLTLKN, MLa
"ooBapd taviddpikn" (Kane,
2005) tpooéyylon otnVv
eTtiAuon TtpoBANudTWY Katl v
lkavotnta va epyadovtal Pe
YneLaka epyaAeia uwnAng
TEXVOAOYIOG UE TPOTIOUG TIOU
tpocBETouy adia. Eival Tubavo
va givatl TToAuyAwoool,
TPOOAVATOALOUEVOL OTIG LOEEG,
OlaoKeDAOTIKOL Kall PLALKOL
Tpog ta AdOn. Eival ikavoi va
"emte¢epyadovtal” tov



geubt darin, ihre realen und
virtuellen Welten auf ethische
und wertschépfende Weise zu
"bearbeiten". Sie verfligen Uber
eine Gestaltungsfahigkeit, die
es ihnen ermdglicht, allein oder
im Team unvereinbare Ideen
zusammen zu ,,kthlen®, um
innovative ldeen,
Dienstleistungen und Produkte
zu erdenken und zu kreieren.
Sie sind wahrscheinlich
mehrsprachig, ideenorientiert,
spaldorientiert und
fehlerfreundlich. Sie sind gelibt
darin, ihre realen und virtuellen
Welten auf ethische und
wertschdpfende Weise zu
"bearbeiten".

Vor diesem, nur angedeuteten,
Hintergrund stellt sich in der
Padagogik die Frage nach
einem veranderten Verstandnis
von Lernen und
Lernorganisation mit
besonderer Aufdringlichkeit.
Denn Bildungssysteme des 20.
Jahrhunderts entsprechen
nicht den Anforderungen und
Herausforderungen des 21.
Das griechische
Bildungssystem sollte radikal
reformiert werden, und die
Grinde dafur sind unter
anderem: Die theoretische

TIPAYMUATLKO KAL TOV EIKOVIKO
TOUG KOOMO HE NBLKO Kal
TPOOTIOEPEVN adia TpOTIO.
‘Exouv pia dnuiovpytkn
LKAVOTNTA TIOU TOUG ETILTPETIEL
va "dpocifouv" dLAPOPETIKES
10€€C padi, povol Toug ) O€ P
oudoda, yia va cuAAGBouy Kat
va dNUIOVPYACOULV KALVOTOUEG
LOEEG, UTINPECIEG KAl TpoLdvTA.
Eivat ubavo va eivat
TIOAUYAwOOOL,
TIPOOAVATOALOUEVOL OTIG LOEEG,
OLOOKEDAOTIKOL KaL PLAKOL
TIPOG Ta AGON. Eival ikavoi va
"emeepyalovtal” tov
TIPAYMATIKO KAL TOV ELKOVIKO
TOUG KOOMO HE NBLKO Kal
TPOOTIOEPEVN adia TPOTIO.

2.€ QUTO TO TTAAiCLO, TO OTIoIO
MOVO UTIALVIKTIKA avapEPONKE,
0 ¢NTNpa tNG aAAayng tng
Katavonong tng pabnong kat
NG opyavwong tng pabnong
TiBetal pe WOlaitepo emeiyovta
XOPAKTIAPA OTNV TIALOAYWYLKN).
Ta ekmaldeutika ovoThuata
Tou 200v awwva dev
QVTATIOKPivVoVvTaL OTIG
QTIALTOELG KAL TIG TIPOKANOELS
oL 210v awwva. To eEAANVIKO
EKTIALOEVUTIKO OLOTNUA TIPETIEL
VO JETAPPUOULOTEL PLCIKA KaL OL
AOyoL TTou 1o TiBAAAOLV €ival
oL €¢n¢ To BewpnTiko



Grundlage, auf der es beruht,
ist veraltet und variiert von
Bildungsstufe zu Bildungsstufe.
Das Konzept des Lernens
entspricht nicht den modernen
Grundséatzen, die in den neuen
Lehrplanen vertreten werden.
Das Bildungssystem fokussiert
auf die Institution und nicht auf
die Lernbiografie des Kindes.
Der Lernprozess konzentriert
sich auf die Vermittlung von
Wissen und nicht auf die
Forderung der Kompetenzen
des Schilers. Es zeichnet sich
durch mangelnde Kontinuitat
und Koharenz aus, es
interessiert sich flr Vergleiche
zwischen Kindern, weniger fur
Vergleiche zwischen dem Kind
und sich selbst, mit der Folge,
dass es eine
Evaluationsphilosophie
verfolgt, die weder dem Kind
noch der Verbesserung des
Bildungssystems dient.
Dartber hinaus flhrt es zu
einem hohen Ausmal an
Bildungsungerechtigkeit mit
erheblichen Auswirkungen auf
bekannte Gruppen von
Kindern. Der Wissenserwerb
mit Blick auf die nationalen
Prifungen und die Art und
Weise der Zulassung zur
Hochschulbildung missen

uTIOBaBpPo 01O oToio Baciletal
eival Eemepaopévo Kal OLaPEPEL
aTto ekTTaLdEVTIKY BaBuida o€
eKTIaLOEVTIKA Babpida. H
€vvola tng ndbnong doev
QVTATIOKPIVETAL OTIG OUYXPOVEG
QPXEG TIOU UTtooTnpifouv ta
vEQ TIPOYPANMOTA OTIOUOWV.
To ektaldevTikd ocLOTNUA
€0TLACeL 0TO BeoPO KaL OXL OTN
HaBnotlakn Bloypagia tou
Ttawdlov. H pabnolakn
OladIKAOIa ETIKEVIPWVETAL OTN
METAPOPA YVWOEWV KAl OXL
oTnV avarrtuén Twv dedloTTwV
oV padntA. Xapaktnpiletal
aTIO EAAELYN OULVEXELAG KAl
OUVOXNG, EVOLaPEPETAL YLO
OUYKPIOELS JETALL TwV TTALdLWYV
KaL ALlYyOTEPO YLO OLYKPIOELG
META&L TOL TIALdLOL KAl TOU
£0QUTOL TOU, PE ATIOTEAEOHA VA
OKOAOULBEL pla plhocopia
agloAoynong tou dev
eCuTINPETEL oLTE TO TTaLdi OUTE
N BeATiwon Tov EKTTALOEVTIKOU
ovotnuatog. EtumAcov, odnyei
o€ LYNAO BABUO EKTIALOEUTLKNG
AVIOOTNTAG JE ONUAVTIKEG
ETUTITWOELS OE YVWOTES OUADES
radwv. Xpetalstat pLlikn
aAAQyr) Tou TPOTIOL ATIOKTNONG
NG YVWonG o€ 0XEon ME TS
EBVIKEC €EeTAOELG KAL TOV TPOTIO
opyavwong TG ELoaywyng
otnv tpttoBdbula ekmaidevon,



radikal geandert werden, und
der beruflichen Bildung muss
die langst fallige politische
Aufmerksamkeit zuteilwerden,
damit mindestens 50 % der
Schiler in diese Richtung
gelenkt werden. Schliellich
muss die bestehende
Organisation und Regulierung
des Bildungssystems tberpruft
und die Lehrerausbildung
reformiert werden. Die Reform
des Bildungssystems hatte
spatestens vor dreiig Jahren
beginnen mussen. Andernfalls
sind die Kosten hoch und
Ubersteigen die fur die
Modernisierung vorgesehenen
Investitionen um ein Vielfaches

Wahrend der letzten 25 Jahre
hatte ich die Gelegenheit, das
Bildungssystem in einigen
deutschen Bundeslandern,
aber auch in Wien, in
Norditalien, in Russland, China
und zum Teil in Indien zu
reformieren bzw. Anregungen
flr seine Reform zu
unterbreiten. Diese spezifische
Erfahrung, erganzt durch eine
nunmehr Uber flnfzigjahrige
Forschungstatigkeit im
padagogischen und

EVW TIPETIEL VA OOBEL N
TTIOAUTIOONTN TIOALTIKA T(POOOXN
OTNV ETAYYEANATIKA
EKTIAIdELON, WOTE TOVAAXLOTOV
10 50% Twv pabntwv va
KATELOUVETAL TIPOG AUTH TNV
katevBuvaorn. TEAoG, TIPETIEL va
avaBewpnBei N vplotduevn
opydvwon Kat pubulon tou
EKTIALOEVUTIKOU CUOTAMATOC KAl
VA JETAPPULOULOTEL N
EKTIAIOELON TWV EKTIALOEVTIKWV.
H petappubuion tou
EKTIOLOEVTIKOV cLuOoTruatog Ba
ETIPETIE VA £XEL APXIOEL TO
apyOTEPO TIPLV ATIO TPLAvVTA
XPOovia. Ala@OopPETIKA, TO KOOTOG
Ba eival vynAd kat Ba vttepPel
TIOAAEG POPEG TNV ETIEVOUON
IOV Ttpoopiletal yla tov
EKOUYXPOVIOHO

Ta teAevtaia 25 xpodvia eixa
TNV €LKaAlpia va petappubuiow
TO EKTIALOEVTIKO OLUOTNUA O€
TIOAAG YEPUAVIKA opdoTIovVOQ
Kpatidla, aAAG katl otn BiEvvn,
N Boépela lItaAia, tn Pwoia, tnv
Kiva kal o€ kdmolo abud otnv
Ivdia, | va Kavw TIpoTAcELS yia
N yeTappLBULoA Tou. Auth N
OUYKEKPLUEVN EPTIELPIA,
OUMTIANPWHEVN ATIO TIEVI VIO
KAL TIAEOV XpPOVIa £pELvVaC
OTOUG TOMEIS TNG eKTtaidevoNG
KAL TNG OLKOYEVELOKNG



familienpsychologischen
Bereich, hat zu einem
komplexen Modell der
Transformation von
Bildungssystemen in die
digitale Ara gefiihrt, so dass es
den neuen und besonderen
Herausforderungen des 21.
Jahrhunderts gerecht wird.
Kinder, die gegenwartig den
Kindergarten besuchen,
werden ihre Ausbildung erst
nach 2045 beenden und in
eine vollig veranderte Welt
eintreten. Bildungssysteme von
heute haben die Aufgabe,
Kinder auf diese zukinftige
Welt so vorzubereiten, dass sie
ihre Welt selbst entwickeln und
mitverantworten konnen. Dies
zu erreichen, bedarf es eines
reformierten Bildungssystems.
Im Folgenden werden finf
Ebenen (das Pentagramm der
Bildungsreform) aufgezeigt
entlang derer eine solche
Reform stattfinden soll. Diese
erschopfen nicht die
Komplexitat des
Transformationsprozesses, sie
stellen jedoch zentrale Aspekte
eines solchen Unterfangens
dar.

YuxoAoyiag, odrynoe og Eva
oUVOETO POVTEAO YO TOV
METAOXNMATIONO TWV
EKTIALOEVUTIKWY CLOTNUATWY
oTnV YnN@LaKr €Toxn, €101 WOTE
va QVTATIOKPLOOUV OTIG VEEC KAl
LOLA{TEPEG TIPOKANOELG TOL 210UV
alwva. Ta Ttadld Tov PoLtouv
ONUEPA OTO VNTILAYWYEIO eV
B8a oAokAnpwoouv tnv
EKTIAidELOT) TOUG TIAPA POVO
META To 2045 Kal Ba eloEABouvV
o€ Evav eVIEAWG OLAPOPETIKO
KOopo. Ta onuepva
EKTIALOEUTIKA OLUOTHHATA £XOUV
TO KOBAKOV va TIPOoETOLUACOUV
Ta TIadLld yla autov Tov
MEAAOVTIKO KOOUO UE TETOLO
TPOTIO WOTE VA UTIOPOLV va
avaTtrtuxBouv Kat va
avaAdpouv tnv vBLvn yla tov
OLKO TOUG KOopo. Na va
ETITEVXOEL aUTO, attatteital Eva
METAPPULOUIOPEVO EKTTALOEUTIKO
o0OTNUA. 2TN CUVEXELQ,
TEpLypA@oVTalL TIEVTE ETUTIEDQ
(TO TIEVTAYPAPMO TNG
EKTIALOEVTIKAG YETAPPLBULIONG)
KATA JAKOG Twv oTtoiwy Ba
TIPETIEL VA TIPAYMATOTIONOEL pLa
TETOLO METOPPLOULON. AuTa dev
e€avtAoLV tnv TIoAUTIAOKOTNTO
NG dladlkaoiag
METAOXNMATIONOUL, OAAG
QVTITIPOOWTIEVOUV KEVTPIKEG



Das Pentagramm der
Bildungsreform

1. Paradigmenwechsel in der
theoretischen Debatte

In der zweiten Halfte des 20.
Jahrhunderts dominierten in
der Psychologie und
Padagogik konstruktivistische
Ansatze (Gerstenmaier &
Mandl, 2000; O"Connor, 1998;
Oerter & Noam, 1999).
Innerhalb dieser Richtung
lassen sich drei
unterschiedliche Strémungen
unterscheiden: der radikale
Konstruktivismus, der soziale
Konstruktivismus sowie eine
Variante, die die mentale
Konstruktion von Realitat in
padagogischen
Anwendungsgebieten in den
Mittelpunkt stellt. Im radikalen
Konstruktivismus stellt jegliche
Wahrnehmung eine
Konstruktion des Individuums
dar (Glasersfeld 1996). Jedem
Subjekt ist ausschliel3lich die
eigene Realitat zuganglich.
Wahrnehmung erfolgt Gber das

TITUXEG ULOG TETOLOG
TIPOOoTIABELAG.

To TtevViaypappo tng
EKTLALOEVTIKAG

METAPPLUOUIONG

1. AAAayn tapadeiypatog
otn OswpnTtikn culntnon

210 OeUTEPO PLoOG Tou 2000
aLWVa, Ol KOVOTPOUKTLBLOTIKEG
TIPOOEYYIOELS KuplApxnoav
oTtnV YuxoAoyia Kat tnv
ekmtaidevon (Gerstenmaier &
Mandl, 2000- O'Connor, 1998-
Oerter & Noam, 1999). 210
TIAQOLO AUTHG TNG KateLBuvong
MTIOPOLV va dlakpLlBoLv Tpia
OLAPOPETIKA pEVPATA: O
PL{OOTIOOTIKOG
KOVOTPOUKTIBLONOG, O
KOWVWVLIKOG KOVOTPOUKTIBLOMOC
KAL JLa TtapaAAayr) Tou
€0TLACEL OTN VONTLKI) KATAOKEUN
NG TIPAYMATIKOTNTAG OE
TIaLdAYWYIKOUG TOMEIG
EPAPHOYNG. 2ToV PLOCTIOOTIKO
KOVOTPOUKTIBLOPO, KABE
AvVTIANYN €ival o KATAOKELN
Tou atopou (Glasersfeld 1996).
K&OBe uttokeipevo €xel
pooBaocn uévo otn dLKr} Tou
Tpayuatikotnta. H avtiAnyn
AauBavel xwpa HECW TOU



Gehirn als einem operational
geschlossenen System.
Demnach gibt es kein Abbild
der dufReren Realitat, sondern
lediglich Konstruktionen, die
durch die Struktur des
kognitiven Systems
determiniert sind. Piaget
(1896-1980) gilt bekanntlich als
Vertreter des Konstruktivismus
und er hat mafigeblich die
Psychologie und die Padagogik
der Nachkriegszeit beeinflusst.
Betrachtet man die
Entwicklung innerhalb der
Frihpadagogik wahrend der
letzten Jahre, insbesondere die
theoretischen Positionen, die
den neueren Bildungsplanen
zugrunde liegen, so stellt man
eine Abkehr von diesem
Paradigma fest. Vielmehr
dominieren
sozialkonstruktivistische
Positionen, und soziale
Theorien der Kindheit.
Poststrukturalistische Ansatze
gewinnen zunehmend an
Bedeutung.

Der Sozial-Konstruktivismus
geht mafdgeblich auf die
sozialpsychologischen
Theorien von C.H. Cooley

EYKEPAAOU WG AELTOLPYLKA
KAELOTOU cuotiuatog. Kata
OUVETIELD, OEV LTIAPXEL EIKOVA
NG €SWTEPLKNG
TIPAYHATIKOTNTAG, AAAG HOVO
KATAOKEVEG TIou KaBopilovtal
aTto TN OOMI) TOU YVWOTIKOU
ovotiuatoc. O Piaget (1896-
1980) gival yvwoto ot givatl
EKTIPOCWTIOG TOU
KOVOTPOUKTIBLOPOU Kal AoKNOoE€
ONUAVTIKI ETILPPON OTNV
WuxoAoyia KAt TNV eKmaidevon
KOTA TN METATIOAEULKN TIEPiIODO.
Av gfetdooupue TNV €EEAEN oTO
TAQioL0 TNG TIPWLKNG
eKTIaideuong ta teAevtaia
Xpovia, 10iwe TS BewpnTIKES
B€oclg ot otmoiec BaciCovtal
T TILO TIPOCPATA EKTIALOEUTIKA
ox€dla, UTtopoLuE va
OLATILOTWOOUUE UL
aTtodAKpPUVON aTd autod To
TapadeLypa. Avt' autou,
KUPLOPXOULV oL BECELS TOU
KOIWVWVLIKOU KOVOTPOUKTIBLONOU
KOL Ol KOWVWVIKEG Bewpies NG
TaldKN S NAkiag. Ot peta-
OOMLOTLKEG TIPOCEYYIOELS
QTIOKTOUV OAOEvVA Kall
MEYAAUTEPN onuaocia.

O KOWWVIKOG
KOVOTPOUKTIBLOPOC Baoiletatl
o€ yeyalo Babud ot
KOWVWVLIKOWUXOAOYIKEC BEwpieg



(1970,1902) und G. H. Mead
(1934, 1974) zurick. In der
entwicklungs- und
padagogisch-psychologischen
Literatur gilt Lew M. Wygotski
(1979) als wichtiger Vertreter
dieser Richtung. In der
psychologischen Literatur wird
der Begriff des Sozial-
Konstruktivismus auch unter
dem Begriff des postmodernen
Konstruktivismus behandelt
(Cobb & Jackel, 1996; Prawat,
1996).

Die Gemeinsamkeit
postmoderner
konstruktivistischer Ansatze
wird darin gesehen, dass sie
die Vorstellung ablehnen,
Wissen sei im Individuum
lokalisierbar. Lernen und
Verstehen werden hingegen
als genuin soziale Aktivitaten
aufgefasst; Kulturelle
Aktivitaten und Werkzeuge
(wie z.B. Gegenstande,
Symbolsysteme, Sprache)
werden als integrale
Bestandteile der geistigen
Entwicklung betrachtet
(Palincsar, 1998). Das
Interesse der kognitiven und
padagogischen Psychologie an
postmodernen

Twv C.H. Cooley (1970, 1902)
kKat G. H. Mead (1934, 1974).
21N BBAoypa@ia tng
QVATITUELAKNAG Kal
EKTIALOEVTIKAG YuXoAoyiag, o
Lev M. Vygotsky (1979)
Bewpeital onNUAVTIKOG
EKTIPOCWTIOC AUTNG TNG
KATELOLVONG. 2TNV WYUXOAOVYIKN
BBAloypagia, n Evvola Tou
KOLWVWVIKOU KOVOTPOUKTLBLOPOU
avtpetwrtidetal eiong Ye Tov
OPO UETAMOVTEPVOG
KOVOTPOUKTIBLopOG (Cobb &
Jackel, 1996- Prawat, 1996).

To KOWVO XOPOAKTNPLOTIKO TwV
METANOVTEPVWV
KOVOTPOUKTIBLOTIKWY
TPOOEYYIoEWV €ival OTL
artoppirtouv TNV O£ OTL N
YVWaon PTIOPEL va eVIOTUOTEL
oto &touo. H ydbnon kat n
Katavonon, aro tnv aAAn
TtAeLPd, Bewpoulvtal yviola
KOWWVWVIKEG OPAOTNPLOTNTEG- Ol
TIOALTIOPLKEG OPAOTNPLOTNTEG
KAl Ta epyaAeia (6Ttwg ta
QVTIKE{PEVA, TO oLOTHUOTA
ouuBOAwY, N YAwooa)
Bewpouvtal avardéoTiaota
OUCTATIKA TNG VONTLKNG
avarttuéne (Palincsar, 1998).
To evOlaPEPOV TNG YVWOTLKNG
KAL TNG EKTIALOEVTIKAG
WuxoAoyiag yia tg



konstruktivistischen
Perspektiven geht auf einen
Paradigmenwechsel zurlck,
der als ,,soziokulturelle
Revolution“ beschrieben wurde
(Voss, Wiley &Carretero, 1995)

Wurden intellektuelle
Fahigkeiten und Lernen vorher
aus einer, auf das Individuum
bezogenen Perspektive
betrachtet, so hat sich in der
Folge zunehmend die
Auffassung durchgesetzt, dass
intellektuelle Fahigkeiten durch
soziale Interaktion entwickelt
und erworben werden.

Denken, Lernen und Wissen
sind aus dieser Perspektive
nicht nur sozial beeinflusst
oder geformt, sondern als
genuin soziale Phanomene zu
behandeln (Rogoff, 2003).
Gemeinsam ist somit den
sozialkonstruktivistischen
Anséatzen, dass es hierbei nicht
das isolierte Individuum ist, das
in Auseinandersetzung mit der
physikalischen Welt Wissen
konstruiert, sondern es geht
um den, von Anfang an, in
soziale Zusammenhange
eingebetteten ganzen

METAUOVTEPVEG
ETIOLKOOOUNTLKEG TIPOOTITLKEG
ATIOPPEEL ATIO PLa aAAayn
TIAOPAJEIYUATOG TIOU EXEL
TIEPLYPAPEL WG
"KOWVWVLIKOTIOAITIOULKA
enavaotaon" (Voss, Wiley
&Carretero, 1995)

Evw oL dlavonTiKEG LIKAVOTNTEG
KAl N Jyabnon avtyetwrioviav
TIPONYOUUEVWG ATIO PO
QTOMOKEVTPLKI TIPOOTITIKN, N
artoyn OTL oL OLAVONTIKEG
LKAVOTNTEG AVATITUOOOVTAL KAl
QTIOKTWVTAL JEOW TNG
KOWVWVIKNG aAANAeTtidpaong
EXEL ETUKPATAOEL OAO Kal
TIEPLOCOTEPO.

ATIO TnV aroyn autn, N oKEWn,
n yaénon kat n yvwon dev
emnpealovial HOVO KOWVWVIKA
 dlapoppwvovtal, alAd Ba
TIPETIEL VA AVTIMETWTTICOVTAL WG
YVAOLA KOWVWVLIKA paLvoueva
(Rogoff, 2003). Kowvo
XOPAKTNPLOTIKO TWV
TIPOCEYYIOEWY TOU KOLVWVIKOU
ETIOIKOOOMLOMOU €ival OTL dev
gival 1o ATTONOVWHPEVO ATOPO
TIOU KATAOKELACLEL TN YVWON O€
aAANAeTidpaON PE TOV PUOLKO
KOOMO, aAAG HAAAOV OAGKANPO
10 ATOMO, EVOWHATWHEVO
eCOPXNG O0€ KOWVWVLIKA TTAaio1q,



Menschen, der soziale
Bedeutung entschlisselt und
mit anderen ko-konstruiert.

Im dritten konstruktivistischen
Bereich, welcher die aktuelle
Theoriebildung und Forschung
im Bereich der
Lernpsychologie pragt, werden
Positionen eines kognitiven
und eines sozialen
Konstruktivismus verbunden.
Einige Autoren greifen zur
Formulierung ihrer Prinzipien
gleichermal3en auf Piaget wie
auf Wygotski zurtick, ohne
diese in ein widerspruchliches
Verhaltnis zu stellen (Jonassen,
1994). Es soll in
Erziehungseinrichtungen eine
Gemeinschaft von Lernenden
geférdert sowie ein Umfeld
geschaffen werden, in dem
Kinder lernen, Formen des
Arbeitens und Denkens zu
entwickeln, mit denen sie sich
in Lerngemeinschaften
Sachgebiete erschliel3en.
Langfristig geht es darum,
sowohl Inhalte tiefgreifend zu
verstehen als auch Methoden
des Lernens zu erwerben
(Brown, 1994).

Zwei Argumentationslinien

TIOU OTIOKWOLKOTIOLEL TO
KOIVWVIKO vONUaA Kal TO OuV-
KATOOKEVACEL UE TOUG AAAOUC.

2TOV TPITO KOVOTPOUKTIBLOTIKO
TOMEQ, O OTIoi0G XapaKtnpidel
NV TpEXovoa BEWPNTIKN
dlapdépPwon Kal €EPEVVa OTOV
TOMEQ TNG HABNOLAKAG
WuyxoAoyiag, cuvduadlovtal ol
BE0ELC TOL YVWOTIKOU KAl TOU
KOWVWVIKOU KOVOTPOUKTIBLOMOU.
Oplopévol ouyypa@eic avtAolv
1000 ato tov Piaget 600 Kal
aro tov Vygotsky yia va
OLATUTIWOOUV TIG APXEGC TOUG,
XWPIC va Tig BETouy o€
AVTLPATIKA oxEon (Jonassen,
1994). 216x0¢ €ival n
TIPOWONOoN YLag KoOTNTAG
MOBNTWV OTa EKTIALOEVTIKA
LOpLUPATA KAl N dnuoupyia
evOg TIEPIBAAANOVTOC OTO OTIOI0
Ta TIadLd pabaivouv va
AVATITUOOO0UV PHOPPEC EPYACiag
KOL OKEWYNG ME TIG OTIOIEG
MTIOPOLV Va £EEPELVIHOOLV
OEPATIKEG TIEPLOXEG O€
KOWVOTNTEG pabnong.
MakpoTttipdBeoua, oTdX0g €ival
TG00 N Katavonon tou
TiepleXopévou o€ Babog 6co
KAL N attoKtnon Nebodwv
M&dBnong (Brown, 1994).

AU0O YPAMUEG ETUXELPNMATWV



Die sozialkonstruktivistische
Konzipierung von
Bildungsprozessen wird im
padagogischen Feld in zwei
Argumentationslinien
begrindet: Erstens wird in
einer empirischen Begrindung
auf die belegte Effektivitat ko-
konstruktiver Bildungsprozesse
verwiesen, zweitens in einer
gesellschaftspolitischen
Begrindung auf die
Notwendigkeit, in einer
diversen, komplexen
Gesellschaft Bildungsprozesse
in ihrem soziokulturellen
Kontext zu analysieren und zu
gestalten.

Die Effektivitat ko-konstruktiver
Bildungsprozesse

Die grundsatzliche Bedeutung,
die der Sozial-Konstruktivismus
der gemeinsamen, ko-
konstruktiven Entwicklung von
Wissen und Sinnverstandnis
beimisst, wurde fiir den
Bereich der Padagogik
eindricklich empirisch belegt:
Als eines der deutlichsten
Ergebnisse der Forschung
Uber friihe Bildungsprozesse
zeigte sich in verschiedenen
internationalen Studien, dass
die Qualitat der Interaktion
zwischen Fachkraft und Kind

H KOWWwVIKI) €TTOLKOOOUNTIKN
AVTIANYN TWV EKTIALOEVTIKWYV
Oladlkaolwyv OlKaloAoyEiTal
OTOV EKTIALOEVTIKO TOMEQ PE
QU0 YPAUMEG ETUXELPNHATWV:
[MpwTtov, O€ PLa EPTIELPLKN
attioAdynaon, yivetatr avagopa
otnV anodedelyuévn
QTIOTEAEOHATIKOTNTA TWV OUV-
KOTOOKEVAOTIKWV
EKTIOLOEVTIKWY OLOOLKOOLWY,
devtEPOV, Hla
KOIVWVIKOTIOALTIKI aLTIOAOYNoN
AVO@PEPETAL OTNV AVAYKN
avaAuong Kat dLapopewong
TWV EKTIALOEVUTIKWYV OLOOIKACIWV
OTO KOWVWVLIKOTIOALTIOMLKO TOUG
TAQOLl0 O€ pLa TIOKIAOUOP®N,
TIOAUTTIAOKN KOlvVwvia.

H amoteAeopatikdtNTa TWV
OUV-ONULIOUPYIKWV
EKTIALOEVTIKWY OLAOIKACLWY

H BepeAlwdng onuaocia Ttou
aTtodidEL O KOWVWVLIKOG
ETIOIKOOOULOMOG OTNV ATIO
KOLVOU, OLUV-ONULIOUPYLKN
avartuén TG yvwong Kat tng
KATAvONOoNG TOU VOrUATOG £XEL
aTtodELXBEl EVIUTIWOLOKA
EMUTIELPIKA OTOV TOMEQA TNG
ekmaidevong: ‘Eva amo ta
OA@ECTEPA ELPNUATA TNG
E€PELVAG VLA TIG TIPWLUEG
EKTIOLOEVTIKEG DLadLKAOIEG,
OLAPOPEC DLEBVEIC PHEAETEC
E€xouv Ogifel OTL N TToLOTNTA TNG



entscheidend fur die

Bildungsprozesse des Kindes
ist (fiir einen Uberblick siehe
Mitchell, Wylie & Carr, 2008).

Insbesondere hat es sich als
glnstig erwiesen, wenn sowohl
die Fachkrafte als auch die
Kinder aktiv an der Gestaltung
von Bildungsprozessen
beteiligt sind. Dies zeigt sich
daran, dass entsprechende
Merkmale der Interaktion in
positivem Zusammenhang mit
der kognitiven und sozial-
emotionalen Entwicklung
stehen, wie etwa: gemeinsame
Denk- und
Sinnkonstruktionsprozesse
zwischen Erwachsenen und
Kindern, das Stellen offener
Fragen durch die Fachkrafte,
deutliches Feedback an die
Kinder und die Abwechslung
zwischen von Fachkraften
initiierten mit von Kindern
initiierten Aktivitdten sowie
zwischen starker instruktiv
angelegten Interaktionen und
freiem Spiel (Siraj-Blatchford,
Sylva, Muttock, Gilden & Bell,
2002). Lernsettings, in denen
Fachkrafte eine weniger aktive
Rolle iUbernehmen, haben sich

aAANAeTtidpaong petagL Tou
EKTIALOEVUTIKOU KAl TOU Ttatdlov
eival KaBOPLOTIKN YLa TIG
EKTIOLOEVTIKEG DLAdLKACIEG TOU
TtatdLov (YLa hla ETILIOKOTINON,
BAETte Mitchell, Wylie & Carr,
2008).

EldIkOTEPQ, £XEL aTtodeLXOEl OTL
eival evvoikn otav 1600 oL
EKTIALOEVUTLIKOL OO0 KaL Ta TIaldLa
OUMMETEXOULV EVEPYA OTN
dlapdéppwon Twv
EKTIALOEVTIKWY OLODLKACLWV.
AUTO attodeLlKvUETAL ATIO TO
YEYOVOG OTL avTioToLXa
XOPOAKTNPLOTIKA TNG
aAAnAeTtidpaong oxetiovtal
BETIKA YE TN YVWOTIKA Kl
KOWVWVIKOOULVALOBNUATIKNA
QAVATITUEN, OTIWG: KOLVEG
OLadlKaoieC oKEWNG KAl
KATOOKEUNG VONUOATOG METAEL
eVNAiKwv Kat Ttadlwy, n
UTIOBOAI avVOLXTWYV EPWTHOEWV
ATIO TOUG EKTIALOEVTIKOUG, N
oa@ng avatpo@odotnan TPog
Ta TIAdLA KAl N evaAAayn
METAEL OPAOCTNPLOTHTWY TIOU
¢EKLVOLV attd Toug
EKTIALOEVUTLIKOUG KAl EKEIVWV
IOV §EKLVOUV aTIO Ta TtaLdLd,
KaBwg Kal HeTagL Tio
OLOAKTIKWY aAANAETIOPACEWY
KAl EAeVBEPOUL TTALXVLIOLOU
(Siraj-Blatchford, Sylva,
Muttock, Gilden & Bell, 2002).



im Vergleich dazu als weniger
effektiv fur die kognitive
Entwicklung erwiesen (Mitchell
et al., 2008).

Gesellschaftspolitische
Begriindung: Die
Kontextualisierung von Wissen
und Bildung

Seit den 1990er Jahren wird in
der Diskussion um friihe
Bildung und das Verstandnis
von Bildung allgemein ein
Unbehagen mit dem
Bildungskonzept der Moderne
formuliert, und es wird
aufgezeigt, wie die
Begrenzungen dieses
Bildungskonzepts Uberwunden
und wie in einem
postmodernen Paradigma
neue Sichtweisen ertffnet
werden kénnen (z. B. Cannella,
2002; Dahlberg, 2004;
Fthenakis, 2003): In einer
postmodernen Gesellschaft,
die von schnellem Wandel,
Komplexitat sowie Pluralitat der
Lebensformen und kultureller
Hintergrinde ihrer Mitglieder
gekennzeichnet ist und in der
universelle Wahrheiten an
Bindungskraft verlieren,

2 UYKPLTLKA, T poBnolakd
TepIBaAAovta ota ottoia ol
el0LIKoi avaAapBdavouv Ayotepo
EVEPYO POAO €XEL aTTOdELXOEL
OTL eivat Alydtepo
QATIOTEAEOHATIKA VIO TN
yvwoTtikn avartuén (Mitchell et
al., 2008).

KOWWVIKOTIOAITIKO OKETTTIKO: H
TAALoiwon tNG yvwaong Kat tng
eKTaideuong

ATIO tn dekaetia tov 1990, n
oulntnon ywa tv mpwiun
eKTaidevon Kat TNV Katavonon
NG eKTIAdELONG YEVIKOTEPQ
EXEL EKPPAOEL Pl duo@opia yila
TN MOVIEPVIOTIKN avTiAnwn NG
EKTIAIOELONG KAL YLA TO TIWG
MTIOPOULV Va EETIEPAOTOUV Ol
TIEPLOPLOMOL AUTAG NG
AvTIANYNG NG ekTtaidevong Kat
TIWG PTIOPOUV VA aVOoilouV VEEG
TIPOOTITIKEG O€ €£va
METAMOVTEPVO TIOPADdELYUA (TL.X.
Cannella, 2002- Dahlberg,
2004- ®6evakng, 2003): Z¢ ua
METAPOVTEPVA KOoVWwVia, N
oTtoia xapaktnpifetal ano
paydaiec aANayeg,
TIOAUTTIAOKOTNTO KAl
TIAOUPOALOPO TwV TPOTIWV (WNG
KAL TWV TIOAITLIOPIKWV
KATABOAWY Twv PHEAWV NG Kal
OTnV oTtoia Ol KABOALKES
aARBeleC XAVOUV TN OECUEUTIKNA
TOUG dUVAWN, Ol EKTIALOEVUTIKES



verlieren auch die
Bildungskonzepte der Moderne
wie etwa die Vermittlung
»objektiven®, ,universell
geltenden® Wissens an
Bedeutung. Bildung in der
Postmoderne stehe vielmehr
vor der Herausforderung,
Diversitat, Multiperspektivitat
und Ambivalenz anzuerkennen
und in Bildungsprozessen
einen konstruktiven,
bereichernden Umgang mit
diesen
Bestimmungsmerkmalen der
Postmoderne zu entwickeln.

Sozialkonstruktivistische
Anséatze decken sich in hohem
Mal3e mit dieser postmodernen
Auffassung von Kultur und
Gesellschaft: Wissen wird nicht
als absolut und universell
glltige Reprasentation einer
Wirklichkeit auf3erhalb von
Kultur und Gesellschaft
verstanden, sondern als soziale
Konstruktion von Wirklichkeit,
die an kulturelle, historische
und soziale Kontexte gebunden
ist (Zielke, 2004).

EVVOLEG TNG VEWTEPLKOTNTAG,
OTIwG N JETAdOON
"QVTIKEIPEVIKNG", "KOBOAIKA
Eykupng" yvwong, xavouv
€TiONG TN oNuaAcia Toug.
Avtibeta, n ekmtaidevon otn
METAPOVTEPVA ETIOXN
avTpeTwttidel TNV TPOKANoN
NG avayvwpLlong tng
TIOLKIAOHOP®PIAG, TNG
TIOAUTIPLOMATIKOTNTAG KAl TNG
au@LoNuiag Kat NG avattuéng
MLOG ETIOLKOOOUNTLKAG,
EMUTIAOUTLOTLKNG TIPOOEYYLIONG
QUTWYV TWV XOPAKTNPLOTIKWY
NG METAPOVTEPVAG ETIOXNG OTLG
EKTIALOEVUTIKEG OLOOLIKAOIEG.

Ol KOIWVWVIKEG ETIOLKOOOULIOTIKEG
Tipoocyyioels ouppadiouv o€
MeyAAo Babud pe avth TN
METAUOVIEPVA BEWPNON TOU
TIOALTLOMOU KAl TNG KOWVWVIAG: N
yvwon dgv voeital we pLa
ATIOAUTN KAl KABOAIKG £yKupn
avamapaotacn PG
TIPAYHATIKOTNTAG EKTOG TOU
TIOALTLOPOU KAl TNG KOWVWVIaG,
OAAG HAAAOV WG PO KOWVWVLKNA
KATAOKEUN NG
TIPAYUATIKOTNTAG TIOU
OUVOEETAL PE TIOMTIOMIKA,
LOTOPLKA KOl KOWVWVLIKA TTAdioLa
(Zielke, 2004).



In der Soziologie der Kindheit
finden zunehmend
sozialkonstruktivistische
Sichtweisen Eingang, und sie
werden vor allem als
Handwerkzeug rezipiert, um
die sozial geschaffenen
Wirklichkeiten kritisch zu
analysieren, die das Feld der
Padagogik und das Handeln
darin pragen. In derartigen
Arbeiten wurde bspw. die
soziohistorische Bedingtheit
des Verstandnisses von
Kindheit, Entwicklung und
Lernen sowie deren Folgen fur
die Organisation des
Bildungswesens
herausgearbeitet (z. B.
Cannella, 2002; Dahlberg,
2004; Dahlberg, Moss &
Pence, 1999).

Aus dieser soziologischen
Perspektive ist die
Analyseeinheit nicht das
Individuum und die sozialen
Konstruktionsprozesse, in
denen es Wissen und
Verstandnis entwickelt,
sondern die soziale

KOWVWVIKEG ETTIOIKODOUNTLKES
TIPOOTITIKEG OTNV KOolVwVLIoAoyia
NG TaLdLIKNG NAKIOG

OL TIPOOTITIKEG TOU KOWVWVIKOU
ETIOIKOOOULOUOU Bpiokouv
oAO€Eva Kal TIEPLOCOTEPO TO
OPOHO TOUG OTNV KOWVWVIoOAoYia
NG TIAdLKAG NAKIaG KaL
yivovtal Kupiwg OEKTEC WG
EPYOAEIO yLO TNV KPLTLKA
avaAuon Twv KOWVWVLIKA
dNULOLPYNUEVWV
TIPAYUATLIKOTATWY TIOU
OlapopPwWVoULV 1o TEdIO TNG
eKTIaidevoNG Kat Tig OPACELS
EVTOG AUTOU. 2€ TETOLEG
EPYAOiEC, yla TtapadeLyuq,
EXOULV eTeCEPYAOTEL Ol
KOLVWVIKOIOTOPLKEG
TIPOUTIOBECELS TNG KATavONong
NG TIAdLKAG NAKIAG, TNG
avarrtuéng Kal tng paenong,
KABwWG KAl Ol CUVETIELEG TOUG
yla TNV opyavwaon Tou
EKTIALOEVTIKOVU OUOTHATOG
(T.Xx. Cannella, 2002- Dahlberg,
2004- Dahlberg, Moss &
Pence, 1999).

ATIO QUTH TNV KOWVWVIOAOVLKN)
OTITIKN Ywvia, n povada
avaAuong dgv gival To ATouo
KAl oL OLadLIKACIEG KOWVWVIKAG
KOTOOKEUNG JE TIC OTIOIES
QvVATITUOOEL TN YVWOon Kal TNV
Katavonaon, aAAd N KOWWVIKD
KATOOKEUI TOU TIOALTIOMUIKOU



Konstruktion des kulturellen
Kontextes, in den dieser
Prozess eingebettet ist. Unter
Rickgriff auf ideologiekritische
Arbeiten und Methoden wie die
Diskursanalyse Foucaults
(Foucault, 1969, 2005; )
werden vorherrschende
gesellschaftliche Praktiken im
padagogischen Bereich kritisch
hinterfragt. In derartigen
Analysen wurde bspw. das zur
Zeit in der Padagogik
dominierende Bild von
Kindheit, dem ,,Wesen“ des
Kindes und von Entwicklung
als individuellem Prozess als
sozial konstruierte
,dominierende Diskurse*
beschrieben (vgl. Cannella,
2002; Dahlberg, 2004). Diese
Ansatze verstehen sich als
gesellschaftskritische und
emanzipatorische Beitrage,
insofern sie die
Machtverhaltnisse, die durch
dominante Diskurse etabliert
werden, offenlegen (de-
konstruieren) und damit einen
neuen Blick auf scheinbar
unverbrichliche soziale
Realitaten ermoglichen.

TIAALOiOV OTO OTIoIO EVTACOETAL
auti n dwadikacia. Me tnv
TIPOOPULYI) O€
LOEOAOYIKOKPLTIKA £pya KAl
MEBOOOULG, OTIWG N avAAuon
Aoyou touv Foucault (Foucault,
1969, 2005; ), e¢etalovtal
KPLTLKA Ol ETILKPATOVOEG
KOWVWVIKEG TIPAKTIKEG OTOV
TOMEQ TNG EKTIAIOELONG. 2€
TETOLEG AVAALOELG, YO
TAPAdELYHA, N EIKOVA TNG
TaldKnG NAkiag, n "euon" tou
TIaldLov KaL N avarrtuén we
QTOMLKN Oladikaaoia Tou
KUPLOPXEL oNuEPO OoTNV
TIALOAYWYLKI EXEL TIEPLYPAPEL
WG KOWVWVLKA KATAOKEVAOUEVOL
"Kupiapyot Aoyol" (BA. Can-
nella, 2002- Dahlberg, 2004).
OL Ttpooeyyioelg autég
BewpoLV TOUG EAUTOUC TOUG WG
KOWWVWVLIKA KPLTLKES KL
XELPAPETNTIKEG OUVELOPOPEG,
OTO BaBuo oL ATIOKAAUTITOLYV
(aTtodopoLV) TIG OXETELS
efovoiag Tou eykabidpuouv ol
Kupiapyxol AGyoL Kal ETIUTPETIOVV
€10l MLa VEQ Bewpnon Twv
(PALVOUEVIKA adlAoTIaoTWY
KOIWVWVIKWYV TIPAYHOTIKOTHTWV.

KOWVWVIKEG ETTIOIKOOOUIOTIKEG
TIPOOTITIKEG OTNV AVATITUELOKI



Zum anderen wird die
sozialkonstruktivistische
Konzipierung von Wissen als
kontextualisiert und sozial
ausgehandelt als mogliche
Antwort auf die neuen
Anforderungen an die
padagogische Praxis
aufgegriffen. Dabei wird darauf
verwiesen, dass Fachkrafte
zunehmend in Lernsettings mit
hoher soziokultureller
Diversitat arbeiten und
dringend gefordert sind, den
soziokulturellen Hintergrund
der Lernenden einzubeziehen.
Flr diese Aufgabe bieten
sozialkonstruktivistisch
gepragte Modelle der
Entwicklung und des Lernens
einen geeigneten
konzeptuellen Rahmen.
Insbesondere wird betont, dass
die sozialkonstruktivistische
Sicht eine Einengung des
Blicks auf Entwicklung als
individuellem Prozess
uberwinden kann, die durch
eine starke Orientierung an der
konstruktivistischen
Entwicklungstheorie Piagets im
frihpadagogischen Feld (zum
Teil) noch vorherrscht (

WuxoAoyia kat tnv
EKTTIALOEVTIKI] ETILOTAMN

Kata deltepov, N KOWWVIKN
ETIOLKOOOULOTIKNA avTiAnwn tNg
YVWonNG w¢ TIAALOLWHEVNG KAl
KOWVWVLIKA SLATIpayUATEVOLUNG
vloBeTElTaL WG PLa TIBavVN
aTtidvinon OTIG VEEC ATIALTHOELG
NG EKTIOLOEVTLKNG TIPAKTLKIG.
Eruonpaivetal 6t ot
eKttaldeutikol epyalovtatl OAo
KOL TIEPLOOOTEPO O€
TiepBaAovIa pdbnong ue
vYNAOG Babud
KOWVWVLIKOTIOALTLOULKAG
TIOIKIAOMOP®PIAGC KAl aTtatteiTal
ETIELYOVTIWG VA CUMTIEPIAGBOLY
TO KOWVWVIKOTIOALTIOULKO
UTIOBaBPO TwV padntwyv. Ta
KOIWVWVIKA ETIOLKOOOULOTIKA
MOVTEAQ avaTttuéng Kal
MABnong TipooPEPoLV Eva
KATAAANAO €VVOLOAOYIKO
TAQOL0 YLa TO £pYO QUTO.
EWdkOtEPQ, TOViCeTaL OTL N
KOWVWVILKI) ETIOIKOOOUNTIKN
Bewpnon PTopEl va eTtepAoel
TN otevn Bswpnon g
QAVATITUENG WG ATOMPLKNG
dladlkaoiag, n otoia
eEaKOAOULOEL va gival (ev PHEPEL)
OLadedopEvVN OTOV TOMEA TNG
EKTIAIdELONG OTNV TIPWLKN
Ttadlk NAKia Adyw tou
LOXUPOU TIPOCAVATOALOHOU
TIPOG TNV ETIOIKOOOUNTLKA



Anning, Cullen & Fleer, 2009;
Vadeboncoeur, 1997).

Aus dieser psychologisch-
erziehungswissenschaftlichen
Perspektive werden die
Bildungsprozesse des
Individuums in den Blick
genommen. Diese werden -
haufig unter Bezugnahme auf
die soziokulturelle Theorie
Wygotskis (z. B. Wygotski,
1978) - als soziale Prozesse
verstanden, die in einen
spezifischen kulturellen
Kontext eingebettet sind. Die
Entwicklung von Wissen und
Verstandnis wird in aktuellen
Varianten der soziokulturellen
Theorie als
Transformationsprozess (und
nicht als unidirektionale
Ubermittlung) begriffen, an
dem Kind (bzw. lernende
Person) und Erwachsener
(bzw. lehrende Person) aktiv
beteiligt sind. Von
erziehungswissenschaftlicher
Seite werden an diesem
Verstandnis orientierte
padagogisch-didaktische
Konzepte vorgeschlagen (z. B.
Edwards, 2005; Moll &
Whitmore, 1993; Rogoff, 1998;
Vadeboncoeur, 1997).

Bewpia Tng avartuéng tou
Piaget (Anning, Cullen & Fleer,
2009- Vadeboncoeur, 1997).
ATIO autn TNV YUXOAOVYIKN-
TIALOAYWYIKI TIPOOTITIKN,
€0TIACOVTAL Ol EKTIALOEVTIKES
OLadIKACIEG TOU aTOUOU. AUTEG
yivovtal avTtAnTiteG - ouxva Je
ava@opd otnVv
KOWVWVIKOTIOALTIOULKE Bewpia
Tou Vygotsky (1t.x. Vygotsky,
1978) - WG KOWWVIKEG
dLadlkaoieg Tov givatl
EVIAYUEVEG O€ £va
OUYKEKPLUEVO TIOALTIOULKO
TAQO10. 2TIG TPEXOVOEG
TIAPAANAYEG TNG
KOWVWVLIKOTIOALTIOULKAG
Bewpiag, N avarmtuén tng
YyVwong Kat TnG Katavonong
yivetal avuAnTt wg
OladlKaoia YETAOXNMUATIOMOU
(kat 6L wG povodpoun
puetddoaon) otnv otoia
OUMMETEXOULV eVEPYA TO TTaLdL
(4 0 paBdnTNg) Kat o eVAALKAG (r
0 0A0KAAOG). Ol ekTtaLOEUTIKOL
ETILOTINMOVEG £XOUV TIPOTEIVEL
TIALOAY WYLKEG-OLOAKTIKEG
€vvoleg Tiou Baoifovtal o€ autn
TNV katavonon (tt.x. Edwards,
2005- Moll & Whitmore, 1993-
Rogoff, 1998- Vade-boncoeur,
1997).



Beide Perspektiven basieren
auf einem gemeinsamen
Grundverstandnis von Wissen
und sie sind eng aufeinander
bezogen. Sie setzten jedoch
ihre eigenen Akzente und sind
mit unterschiedlich
weitreichenden Forderungen
fir eine Neuorientierung im
Bildungsbereich verbunden. In
der Tendenz sind die

soziologischen Ansatze in ihren

Schlussfolgerungen und
Forderungen radikaler: Sie
gehen Uber eine
beschreibende Analyse
gesellschaftlich akzeptierter
Uberzeugungen und
Wissensbestande als soziale
Ubereinkiinfte hinaus, indem
sie diese als ,,Machtdiskurse*
in Frage stellen, die soziale
Ungleichheit und bestehende
Machtverhaltnisse festigen.
Zugleich verbindet sich mit
dieser Position haufig die
Verbesserung der
Lebensverhaltnisse der
sozialen Gemeinschaft (und
nicht der Wissens- oder
Kompetenzgewinn des
Individuums) als Ziel von
Bildung (Cannella, 2002;
Vadeboncoeur, 1997).

Psychologisch-
erziehungswissenschaftliche

Kat ot U0 TIPOOTITIKEG
Baoifovtal o€ pLa Kowvr BACIKN
Katavonon tng yvwaong Kat
ouvdEovTal OTEVA PETAEL TOUC.
Qot10600, BETOLV TIG DIKEG TOUG
EMPACELS KAl oUVOEOVTAL UE
OLAPOPETIKA EKTETAMEVA
ALTANATA AVATIPOCAVATOALOUOU
OTOV TOMEA TNG EKTIAIdELONG.
Ol KOWVWVIOAOYIKEG
TIPOOEYYIOELS TEIVOLV va gival
IO PL{OOTIACTIKEG OTA
OUMTIEPACUATA KOL TA ALTAHATA
TOUG: TIPOXWPEOULV TIEPA ATIO HLa
TIEQPLYPOAPIKI) avaAuon TwV
KOLWVWVIKA OTIOOEKTWV
TIETIOOAOEWVY KAl TWV CWHUATWY
YVWOEWV WG KOWVWVIKWV
oudBaccwy, auPLoBnTwvIag Ta
w¢ "Aoyoug géovaoiag” Ttou
EVIOXUOULV TNV KOWVWVIKA
avLoOTNTA KAL TIG UTIAPXOVOEG
oxéoelg e¢ovoiacg. Tauvtdypova,
n 8€on avtr) ouvdEsTal ouxva
ME TN BeATiwon Twv ocuvenkwv
dLaBiwong TNG KOWWVLKNG
Kowvotntag (Kat OxL hJE TNV
ATIOKTNON YVWOEWV N
LKOVOTIATWY TOL ATOPOoL) WG
OTOXO0 TNG eKTtaidevong
(Cannella, 2002-
Vadeboncoeur, 1997).

AV Kal Ol OLUVELOQPOPEG ATIO TIG
WUXOAOVYIKEG KAl EKTIALOEVUTLKES



Beitrage mit
sozialkonstruktivistischer
Pragung teilen haufig zwar den
kritischen Blick auf ,dominante
Diskurse® im padagogischen
Feld (vor allem hinsichtlich der
Dominanz Individuum
zentrierter
Entwicklungstheorien), ihre
Empfehlungen flr die
Gestaltung von
Bildungsprozessen verstehen
sie aber mehrheitlich als
Erganzungen der
vorherrschenden Praxis und
als Erweiterung der
Perspektiven und
Handlungsmaoglichkeiten von
Fachkraften und nicht als
unvereinbaren Gegenentwurf
zu verbreiteten Theorien und
Praktiken (z. B. Edwards, 2005;
Moll & Whitmore, 1993;
Richardson, 1997; Ryan &
Grieshaber, 2005).

Sozialkonstruktivistische
Anséatze sind, flr sich
betrachtet, nicht einheitlich.
Das gemeinsame an ihnen ist
das Verstandnis von Wissen als
soziale Konstruktion. Dieses
Verstandnis von Wissen ist als
zentrale Pramisse des
Sozialkonstruktivismus zu
verstehen, aus der sich im

ETIOTINMUEG ME KOWVWVIKO
ETIOIKOOOMLOTIKO XapaKTpa
Molpddovtal cuxva TNV KPLTLKN
Bewpnon twv "Kupiapxwv
AOYWV" OTOV EKTIALOEVTIKO
Xwpo (1diwg éoov agpopa tnv
KUPLOPXiO TWV ATOUOKEVTPIKWY
Bewplwv avamtuéne), n
TAELOVOTNTA TWV TIPOTACEWV
TOUG YLO TO OXEQLAONO TWV
EKTIALOEVUTIKWY OLAOIKACLWY
EKAQPPBAvVETAL WG CUPTIANPWHA
NG ETUKPATOVCAG TIPAKTLKNG
KAl wg dlevpuvon Twv
TIPOOTITIKWY KOl TWV
duvatoTTwyv dpAcng Twv
ETIAYYEAUATIWY KAL OXL WG
aouuBifaotn avumpdtaon o€
OLadedopEveg Bewpies Kal
TIPOKTIKEG (TT.X. Edwards, 2005-
M. M. M., 2005). Edwards,
2005- Moll & Whitmore, 1993-
Richardson, 1997- Ry-an &
Grieshaber, 2005).

Ol KOIWVWVIKEG ETIOLKOOOMIOTIKEG
Tpooeyyioelg dev eival amo
MOVEG TOUG OUOLOPOPPEG. AUuTO
TIOU £XOUV KOLWVO €ival n
KATavonon tng yvwong wg
KOWVWVILKING KATAOKEUNG. AuTh N
Katavonon tng yvwong TIPETIEL
va vonoei wg N KEVIPLKA
TIapPadOoXr TOU KOWVWVIKOU
ETIOIKOOOULOMOU, ATIO TNV



Grunde die weiteren Positionen
ableiten.

Der sozialkonstruktivistische
Wissensbegriff grenzt sich
gegenuber einem solchen
Wissensverstandnis ab, wie es
auch in kognitivistischen
Theorien in der Psychologie
und Padagogik dominiert. Er ist
als Gegenentwurf zu diesen
Ansatzen zu verstehen, die
kognitive Prozesse und
Strukturen, verstanden als
intrapsychische Prozesse,
sowie deren Entwicklung zu
ihrem Gegenstand erklaren
und die Bedeutung der
(sozialen) Umwelt
vernachlassigen (Gergen,
1997; Palincsar, 1998; Zielke,
2004).

Diesem individualisierten
Wissensbegriff der kognitiven
Psychologie stellt der
Sozialkonstruktivismus einen
diskursiven Wissensbegriff
gegenuber: Dieser versteht das
Individuum als von Grund auf
sozial und in kommunikative
Prozesse eingebunden. Soziale
Interaktionen werden dabei
nicht lediglich als ein Weg
gesehen, (individuell
verfligbares) Wissen zwischen
Individuen auszutauschen oder
Lernprozesse zu férdern,

OTIOI0 OLOLAOTIKA ATIOPPEOLV
oL GANeG BEoELG.

H KOWVWwVIKI] ETIOLKOOOULOTIKI)
avTiAnyn tng yvwong
dlagoporTioleital ato To €idog
NG KAtavonong tng yvwong
TIOU KUPLOPXEL OTIg
YVWOTIKIOTIKEG Bewpieg otnv
WuxoAoyia Kat tnv ektaidevon,.
[Mpétel va katavonBei wg pia
EVAANOKTLKA AUON O€ QUTEG TIG
TIPOOEYYIOELG, OL OTIOIEG
€&NYOULV TIG YVWOTIKEG
OLadLlKAOIES KL OOLEG,
VOOUMEVEG WG EVOOWUXIKEG
dladlkaoiec, Kabwg KaL TNV
AVATITUE TOUG WG AVTIKEINEVO
TOUG KL TTAPAPEAOUV TN
onMacia Tou (KOWWVLIKOU)
TiepBaAovtog (Gergen, 1997-
Palincsar, 1998- Zielke, 2004).
O KOWWVIKOC ETIOIKOOOULOUOG
AVTLITOPABAAAEL QUTH TNV
€CATOUIKELPEVN AVTIANYN TNG
YVWOonG otn YVWOTIKNA
uxoAoyia he pia SLaKPLTIKN
avtiAnyn tng yvwong: Autn
avTtAaupBdavetatl To AToOUo WG
BEPEAWDWS KOWVWVIKO Kal
EUTIAEKOUEVO O€
ETUKOWVWVIOKEG Oladlkaoiec. Ot
KOWWVIKEG AAANAeTIIOPAOELG
dev Bewpouvtal aTtAWG WS £Vag
TPOTIOC avIaAAayAG (ATOULKA
dLaBéoung) yvwong YeTadL twv
ATOMWV 1) Tipowenong



sondern als fundamental
bedeutsam fur die Entstehung
von Wissen und Verstandnis:
Individuen sind prinzipiell nur
in
Interaktionszusammenhangen
in der Lage, etwas zu wissen
und zu handeln (Zielke, 2004,
S. 208), Interaktionen
«transportieren® nicht lediglich

Wissen, sondern sie
konstituieren es: ,,Nichts ist in
den Kopfen, was nicht zuvor
zwischen ihnen war! - das ist

das Credo“ (Laucken, 1998, S.

337).

Der diskursive Wissensbegriff
des Sozial-Konstruktivismus
stellt zudem die Existenz von
reprasentationalen
Beziehungen zwischen einer
(anscheinend objektiv
gegebenen) Realitat und
unserem Verstandnis dieser
Realitat in Frage. Der
erkenntnistheoretischen Sicht
des Sozial-Konstruktivismus
zufolge spiegeln Wissen und
sprachliche Begriffe nicht die
~reale Welt“ in objektiver
Weise, sondern stellen immer
nur eine von vielen Arten dar,
zu beschreiben und zu
verstehen, was in der
~Aulenwelt” vor sich geht

MaBnolakwy dladlkaolwy, aAAG
WG BEPEALWOWES CNPAVTIKEG YLa
Vv avaduon NG yvwaong Kat
NG KATavonong: Ta Atopa givat
KAt apxnVv \kava va yvwpifouv
KOL VO EVEPYOULV JOVO O€
TAaiola aAAnAeTtidpaong
(Zielke, 2004, o. 208), ot
aAAnNAeTudpdoels dev
"HETa@EPOLV" ATTAWG TN yvwon,
aAAG TN ovykpotouv: "Tirota
OEV UTIAPXEL OTA KEPAALO TWV
avOpPWTIWV TIOV BEV LTIAPXE
TIPONYOUNEVWG METAEL Toug! -
auTo eival to d6yua" (Laucken,
1998, 0. 337).

H dlaAektikn €vvola tng
YVWOnNG TOU KOWVWVLIKOU
KOVOTPOUKTIBLoPOU augloBntel
€TlioONG TNV LTIOPEN
QVATIOPACTATIKWY OXECEWV
METAEL PLOG (PALVOUEVIKA
QAVTIKEIPEVIKA OEDOPEVNC)
TPAYUATIKOTNTAG KAL TNG
Katavonong Autng tng
TPAYMUATIKOTNTAG. 20UPWVa JE
TNV EMOTNHPOAOYLKN Bswpnon
TOU KOWVWVIKOU
KOVOTPOUKTIBLOPOU, N yvwon
KAl Ol YAWOOLKEG EVVOLEG OEV
QVTAVOKAOUV TOV "TIPAYUATIKO
KOOMO" JE AVTLKELUEVIKO TPOTIO,
aAAG avTItpoowTieLOLV TIAvVTaA
MOVO €vav atto Toug TIOAAOUG
TPOTIOUG TIEPLYPAPNG KAl



(Zielke, 2004, S. 212): Begriffe,
Sinnsysteme und Theorien, mit
deren Hilfe wir die Welt
beschreiben und verstehen,
sind nicht bedingt durch ,,das
was ist“, sondern sie entstehen
im Rahmen von sozialen
Beziehungen und
Austauschprozessen. In
solchen Diskursen entwickeln
soziale Gemeinschaften eine
geteilte Sprache von
Bedeutungen, eine
gemeinsame
Weltinterpretation, die
Wirklichkeit nicht lediglich
beschreibt, sondern als sozial
geteilte Wirklichkeit erschaftft.
Wissen und Weltverstandnis
werden in dieser Sicht als
spezifisch fur einen
bestimmten lingualen und
kulturellen Kontext angesehen,
ein universell glltiges
Verstandnis Uber eine
Wirklichkeit, die unabhangig
von Kultur und Gesellschaft
existiert, gibt es demzufolge
nicht.

Versteht man im Sinne des
Sozial-Konstruktivismus
Wissen als soziale

Katavonong tou Tt cuupaivel
otov "€¢w Koopo" (Zielke,
2004, 0. 212): O1 évvoleg, Ta
OUCTAUATA VONUATOG KAl Ol
Bewpieg, pe TN Bondela twv
OTIOIWV TIEPLYPAPOULUE KAl
KOTOVOOUUE TOV KOO0, eV
eCaptwvtal amod 1o "t sivatl”,
aAAG avaduovtal oTto TAaiolo
TWV KOWVWVIKWYV OXEOEWV Kal
TwV OLadIKACOLWY aVIOAAAYNAG.
2.€ QUTOUG TOUG JLOAGYOUG, OL
KOWVWVLIKEG KOLVOTNTEG
QVATITUOOOUV PLO KOLVI)
YAWOOO VONUATWY, PO KOLWVI)
€£PMNVEIO TOU KOOUOU TIOUL OEV
TEPLYPAPEL ATIAWG TNV
TIPAYUATIKOTNTA, AAAG TN
ONMULOVPYEL WG UL KOWVWVIKA
MOLPAOHEVN TIPAYUOATIKOTNTA.
2UJPWVA JE auTh TNV aroyn, N
yvwaon Kal N Katavonon tou
KOoUoUL Bewpouvtal
OUYKEKPLUEVEG Yla £va
OUYKEKPLUEVO YAWOOLKO KAl
TIOALTLIOPLKO TTAQOl0- dev
UTIAPXEL ETTOUEVWG KABOAIKA
£yKupn Katavonon oG
TIPAYHATIKOTNTAG TIOL va
UTIAPXEL aveSAPTNTA ATIO TOV
TIOALTLIOPO KAl TNV KOWVWVIa.

H Baotkr KOWWwVIKN
ETIOLKOOOMNTLKI KATAVONON TNG
MABNOoNC Kat TNG avaTtttuéng
Eav n yvwon katavonBei wg
KOLVWVIKI KATAOKELN KATA TNV



Konstruktion, folgt daraus ein
Verstandnis von Lernen und
Entwicklung, das in gleicher
Weise wie der Wissensbegriff
die soziale Eingebundenheit
des Individuums betont. In
diesem Sinne wird jedes
Lernen als grundlegend
sozialer Prozess, als ,,soziales
Lernen” verstanden. Lernen
und Entwicklung werden in
sozialkonstruktivistischen
Entwicklungstheorien im
Wesentlichen als eine
zunehmend kompetente
Teilnahme an sozialen
Praktiken der jeweiligen Kultur
sowie ein zunehmendes
Verstandnis fur diese Praktiken
konzeptualisiert.

Ein weiterer Aspekt, unter dem
aus sozialkonstruktivistischer
Sicht jede Tatigkeit des Kindes
als sozial verfasst zu
betrachten ist, besteht darin,
dass auch die physikalische
Umwelt ihren Sinn erst durch
soziale Deutungen und
Sinnkonstruktionen erhalt.
Objekte der physikalischen
Umwelt gewinnen ihre
Bedeutung nicht allein durch
ihre physikalischen

£VVold TOU KOLWVWVIKOU
KOVOTPOUKTIBLOPOU, autd
odnyei o€ yla Katavonon tng
MABNoNG Kal TNG avattuéng
Ttou divel Eugpaon otnv
KOWVWVIKN EVOWUATWOoN Tou
QTOMOU HE TOV (OLo TPOTIO OTIWG
KaL n €vvola tng yvwonge. YTo
auth TNV €vvola, KABe pabnon
yivetat avtuAnTig wg Pl
BEPEALWOWS KOWVWVIKN
OLadlKaoia, WG "KOWVWVIKN
MAOnon". Z1g Bewpieg
AVATITUENG TOU KOWVWVIKOU
KOVOTPOUKTIBLoPOU, N uadénon
KaL N avartuén
VONUaTtod0TOoUVTAL OUCLACTIKA
WG ML OAO KaL TILO LKAV
OUMMETOXN OTIS KOWVWVIKEG
TIPOKTIKEG TOU EKACTOTE
TIOALTIOPOU, KOBWE KAl W¢ JLa
auéavouevn Katavonon autwyv
TWV TIPOKTIKWV.

Mwa TtepattEpw TrTuxn Lo TNV
OTIoiq, ATIO TNV OTITKNA YWwVia
TOU KOWVWVIKOU
KOVOTPOUKTIBLOPOU, KABE
dpaoctnplotnTa Tou TaLdlov
TIPETIEL VO BEwPEITAL KOIVWVIKA
OUYKPOTNMEVN €ival OTL KAl TO
PUOLKO TIEPLBAANAOV ATIOKTA TO
vOnuA Tou JOVO PECW
KOIWVWVIKWYV EPPNVELWV Kal
KATOOKELWYV vonuatog. Ta
QVTIKEIMEVA OTO QPUOLKO
TIEPIBAAAOV ATIOKTOUV TO VONUA



Eigenschaften, sondern durch
ihren Gebrauch in einem
spezifischen kulturellen
Kontext. In diesem Verstandnis
ist auch die Exploration der
dinglichen Umwelt immer mit
sozialen Lernprozessen und
sozialen Konstruktionen
verbunden.

Das Individuum in
sozialkonstruktivistischer Sicht
In der
sozialkonstruktivistischen
Literatur werden zu der Frage
der individuellen ldentitat
teilweise radikale Positionen
vertreten. Der
Sozialpsychologe Kenneth
Gergen bspw. versteht Begriffe
wie ,,das Selbst”, ,Individuum®
und ,Identitat” als soziale
Konstruktionen. Unser Erleben
von uns selbst als eine von der
Umwelt abgegrenzte und
zeitlich konsistente Einheit
fasst er als subjektive lllusion
auf ( Gergen, 1997; Gergen,
Gloger-Tippelt & Berkowitz,
1990). Diese Position wird
stark kritisiert. Insbesondere
aus Sicht der Psychologie und
Padagogik wird eingewandt,
dass diese Wissenschaften
sich in der radikalen Position
Gergens ihren eigenen

TOUG OXL JOVO PEOW TWV
QUOLKWV TOUG OLOTATWY, AAAG
KAl MEOW TNG XpProng Toug o€
EVA OUYKEKPLUEVO TIOATIOUIKO
TAaiolo. Mg avutry tnv avtiAnyn,
n €¢epelivnon Tou QUOLKOU
TiePBAANOVTOG ouvdEETaL
Tavta pe dladlkaoieg
KOWVWVIKNG JAbnong kat
KOWVWVLKEG KOTAOKEUEG.

To Gtopo atod TNV OTITIKN ToU
KOLVWVLIKOU KOVOTPOUKTIBLONOU
21N BBAloypagia tou
KOLVWVIKOU KOVOTPOUKTLBLOPOU
AaupBdavovial oplouEVEG
PL{OOTIOOTIKEG BECEIC OXETIKA
ME TO {NTNUa TNG TAUTOTNTAG
TOU atopou. O KOWVWVIKOG
WuxoAoyoc¢ Kenneth Gergen,
yla TtapadeLyua,
avTlAapBavetal 6poug 61w "o
€QUTOG", "atopo" Kal
"TaLTOTNTA" WG KOWVWVIKEG
KOTOOKEVEG. OewpEel OTL N
EMTIELPIA TOU EAUTOU PAG WG UL
ovVTOTNTA TIOU €ival {EXwPLOTNA
attd 1o TEPIBANAOV pag Kal
OUVETING JE TNV TIAP0OO0 TOU
XPOVOU €ival PLa UTTOKELPEVLIKN
wevdaiobnon ( Gergen, 1997-
Gergen, Gloger-Tippelt &
Berkowitz, 1990). H 8éon autn
EXEL ETIKPLOEL EvTova. I1dlaitepa
aTtd TNV OTITKN YwVida NG
WuxoAoyiag Kat g
ekTtaidevong, TipoBAAAETaL N



Gegenstand — das Individuum — avtippnon OTL OL ETUCTIUEG

~wegdefinieren” (z. B.
Laucken, 1998; Zielke, 2004).
Davon abweichend vertritt der
soziale Interaktionismus eine
andere Position, die in der
Unterscheidung zwischen I,
,2Me“ und ,,Self* zum Ausdruck
bringt (Mead, 1934).

Nach der Dialogical Self
Theory (DST) wird das Selbst
als "ausgeweitet” betrachtet,
was bedeutet, Einzelpersonen
und gesellschaftliche Gruppen
im Allgemeinen sind als
Positionen im Selbst vereinigt.
Als Ergebnis dieser
Ausweitung umfasst das Selbst
nicht nur interne, sondern auch
externe Positionen. Vor dem
Hintergrund der
Grundannahme des
erweiterten Selbst existiert der
andere nicht einfach aul3erhalb
des Selbst, sondern er ist
vielmehr ein intrinsischer Teil
des Selbst. Dies gilt nicht nur
fir den realen, sondern auch
fur den imaginierten Anderen.
Eine wichtige theoretische
Folgerung besteht darin, dass
grundlegende Prozesse, wie

aUTEG "opifouv pakpla” 1o idlo
TOUG TO AVTIKEIUEVO - TO ATOWO -
oTn PLOOTIOOTIKI B£0N TOU
Gergen (1.x. Laucken, 1998-
Zielke, 2004). AvtiBeta, o
KOWVWVLKOG
AAANAETUOPACTIONOC TTAIPVEL
ML QLaPOPETIKA BEoN, N oTtoia
eKQPAdetalL pe tn dLAKPLON
uetacv "l", "Me" kau "Self"
(Mead, 1934).

20UPWVA PE TN ALOAOYIK
Ocewpia tov Eavtov (DST), o
£AUTOC Bewpeital
"EKTETANEVOG", TIPAYA TIOU
onuaivel OTL Ta AToua Kal oL
KOLWVWVIKEG OJADEG €V YEVEL
gvoTtolouvtal wg BEoeIS oToV
€aUTO. Q¢ ATIOTEAECUA AUTAG
NG ETMEKTAONG, O EQUTOG
TepAapBavel 6xtL pévo
EOWTEPLKEC AAANA KAl EEWTEPLKES
B€oclg. 210 TAaio10 TNS PACLKAG
TIAPAdOXNAG TOU EKTETAPEVOU
£0QUTOU, 0 AAAOG DV LUTIAPXEL
ATIAWG £EW aTIO TOV £QUTO,
OAANG attoteAel HAANOV eyyeEVEG
TMAMA TOL €autoU. AUTO LOXVEL
OXL MOVO Yla TOV TIPAYUATLIKO
AaAAov, aAAd Kkatl yla tov
PavTaoTiko dAAov. Eva
ONMAVTIKO BewpnTIKO
OUMTIEPOOHA Eival OTL
BepeAlwdelg dlepyaoieg OTIwG oL



innere Konflikte, Selbstkritik,
innere Harmonie oder
Selbstreflexion in
verschiedenen Bereichen des
Selbst stattfinden: im internen
Bereich, zwischen dem
internen und dem (erweiterten)
externen Bereich.

Zwischen dem inneren Selbst
und der AulRenwelt besteht ein
gradueller Ubergang. Nach der
DST wird angenommen, dass
das Selbst interne und externe
Selbst-Positionen umfasst.
Wenn einige Positionen des
Selbst andere zum Schweigen
bringen oder unterdricken,
gewinnen monologische
Beziehungen die Oberhand.
Wenn, im Gegensatz dazu,
Positionen in ihrer
Unterschiedlichkeit und
Veranderlichkeit (innerhalb und
zwischen den internen und
externen Bereichen des
Selbst) anerkannt und
akzeptiert werden, entstehen
dialogische Beziehungen, mit
der Moglichkeit weiterer
Entwicklung und Erneuerung
des Selbst und des anderen als
zentrale Bestandteile der
Gesellschaft im Allgemeinen.

EOWTEPLKEG OUYKPOUVOELG, N
OUTOKPLTLKI, N EOWTEPLKN
apuovia j 0 AUTOOTOXAOHOG
AaupBavouv xwpa o€
OLAPOPETIKES TIEPLOXEG TOU
£QUTOV: OTNV ECWTEPLKA
TtepLoxn, METAgL NG
EOWTEPLKNG KAL TNG
(OlevpupEvng) eCWTEPLIKAG
TIEPLOXNG.

YTIApXEL Ul oTAdLOKN
METABaon PETAL TOU
E0WTEPLKOL EQUTOL KAl TOU
eEWTEPIKOV KOOUOUL. Z0PPwva
ue to DST, Bewpeitat 611 0
£AUTOC TIEPIAaUPBAVEL
EOWTEPIKEG KAL ECWTEPIKEG
autoBeoclg. Otav oplopEVES
B€0€LC TOU EAUTOU ATIOCLWTIOULV
N KATAOTEAAOUV GAAEG, OL
MOVOAOYIKEG OXEOCELG ATIOKTOUV
TO TTAVW XépL. AvtiBeta, otav ol
Béocig avayvwpifovtal Kal
yivovtal amodeKTEG 01N
dlapopd Kal tn heTaBAntoTnTa
TOUG (EVTOC KAl METAEL TV
EOWTEPLKWV KAl EEWTEPIKWYV
TIEPLOX WV TOU £AUTOU),
avaduovTal OLAAOYIKEG OXEOELG,
ME TN duvatdTNTA TIEPALTEPW
QVATITUENG KL AVAVEWGCNG TOU
£0QUTOL KaL TOL AAAOL WG
KEVIPLKWY OUOTATIKWY TNG
KOLVWVIOG YEVIKOTEPQ.



Das sozialkonstruktivistische
Verstandnis von Wissen als
sozial vereinbartes System von
Bedeutungen beansprucht
gleichermalen Glltigkeit flr
Alltagswissen wie fur
wissenschaftliches Wissen.
Auch wissenschaftliche
Theorien, Erklarungen und
Vorhersagen werden als
Ergebnis von sozialen
Aushandlungsprozessen
verstanden, durch die eine
wissenschaftliche
Gemeinschaft die soziale
Realitat erst schafft, die sie
vorgeblich objektiv untersucht
(Gergen, 1994).

Individuumszentrierte
Entwicklungstheorien als
s,dominante Diskurse*

Auch wissenschaftliches
Wissen wird somit als
kontextspezifisch und
wertgeladen verstanden.
Kritisch hinterfragt wird
insbesondere, in welcher
Weise wissenschaftliche
Diskurse, mit der Legitimation
universeller Gultigkeit und
Objektivitat, die soziale Praxis
einer Gemeinschaft pragen
und als ,,dominante Diskurse*
(Foucault, 1969, 2005) auch

H Kowvwvika
KOVOTPOUKTIBLOTIKA Katavonon
NG YVWONG WG £Va KOWVWVIKA
ouPM@WVNPEVO cLOTNUA
EPMNVELWV OLEKDLKEL
EYKLUPOTNTA TOCO YA TNV
KaBnuePLV yvwon 600 Kal yla
NV eruotnuovikn yvwon. Ot
ETILOTNMUOVIKEG Bewpleg,
e&NYNOELS KAl TIPOBAEYELS
KATAVOOUVTAL E£TIIONG WG TO
ATIOTEAEOHA OLABIKACLWYV
KOLVWVIKNG dlaTpaypateuong
MEOW TWV OTIOIWV LA
ETILOTNPOVIKI KowvOTNTa
ONMLOVPYEL TNV KOWVWVILKN
TIPAYHATIKOTNTA TIOU LTIOTIBETAL
OTL AVOAUEL QVTIKELMEVIKA
(Gergen, 1994).

OL aTOpOKEVIPLIKEG Oewpieg
avamntuéngc wg "Kupiapyot
Aoyol”

H emotnuovikr yvwon
KATavoEital €101 €TiONG WG
€OLKN WG TIPOG TO TAAIOLO KAl
WG POPTIOMEVN ME aieC.
EdkotEPQ, apglopnteital
KQLTIKA O TPOTIOC JE TOV OTIOIO
Ol ETILOTNPOVLIKOL AdYOL, JE TN
VOULUOTIOINON TNG KABOALKNG
E£YKLUPOTNTAG KAL TNG
QVTIKELPEVIKOTNTAG,
OLAPOPPWVOULV TNV KOWVWVIKN
TIPAKTLKI MLOG KOWVOTNTAG KAl



Macht austben. Im Bereich der
Padagogik wird aus diesem
Blickwinkel die Vorherrschaft
einem Individuum zentrierten,
de-kontextualisierten
Entwicklungspsychologie
kritisch diskutiert. Diese Kritik
wird insbesondere in Bezug auf
das Konzept der
Developmentally Appropriate
Practice (DAP) geaul3ert, das
die Curricula der frihen
Bildung vor allem im
angelsachsischen Raum
entscheidend bestimmt hat.
Das Konzept DAP sei einseitig
an dem Individuum zentrierten
konstruktivistischen
Entwicklungstheorie Piagets
orientiert und beziehe den
soziokulturellen Kontext von
Lernen und Entwicklung nicht
mit ein. Dies wird flr die
padagogische Praxis in
verschiedener Hinsicht als
problematisch bewertet: Zum
einen wird gegen das Konzept
eingewandt, es trage nichts zur
Lésung der Problemstellung
bei, dass Kinder aus
wirtschaftlich schwachen
Familien und aus
Minderheitenkulturen im
Bildungssystem systematisch
von akademischem Erfolg
ausgeschlossen werden

QOKOULV €TlioNG £§ovaia wg
"Kupiapyxol Aoyol" (Foucault,
1969, 2005). 210 Tedio Tng
Tadaywylkng, N EMKPATNON
MLOG OTOMOKEVTPIKNAG,
ATIOTIAQLOLWPEVNG
QVATITUELAKNG YuXoAoyiag
oudnteital KPLTIKA atto auth
TNV OTITKA Ywvia. H KPLTIKN
autn dlatunwvetal Wiwg ot
oXEon ME TNV €vvola TNG
QAVATITUELOKA KATAAANANG
TIPAKTLKNG (Developmentally
Appropriate Practice - DAP), n
OTIOiO £XEL ETINPEAOCEL
KOBOPLOTIKA Ta TIpoypAupata
OTIOLOWV TNG TIPWLUNG
eKTaidevong, Oiwg otov
ayyAoOpwvo koouo. H évvola
DAP gival povotAevpa
T(POOCAVATOALOUEVN TIPOG TNV
OTOMOKEVTPLKI ETIOLKOOOUNTLKN
Bewpia Tng avartuéng tou
Piaget kat dev teplAapBavel to
KOLVWVIKOTIOALTIOMIKO TTAQiOL0
NG HABnong Kat tng
avartuéng. Auto Bewpeitatl
TIPORANUATIKG yLa TNV
EKTIALOEVUTLKI TIPAKTLKI ATIO
OLAPOPES ATIOYELS: APEVOG,
urtootnpidetal 0tL N Evvola degv
ETIAVEL TO TIPOBANUA OTL Ta
TadLd Ao OLKOVOULKA
MELOVEKTOUOEG OLKOYEVELEG KAl
ATIO JELOVOTIKEG KOUATOUPEG
ATIOKAEiOVTAL CUOTNUATIKA ATIO



(Goffin, 1996). Vielmehr habe
die einseitige Orientierung auf
Individuum zentrierte, de-
kontextualisierte
Entwicklungstheorien dazu
gefihrt, dass der
soziokulturelle Kontext von
Lernen und Entwicklung in der
Forschung, aber auch in
Konzepten fur die Praxis,
systematisch vernachlassigt
wurde (Anning et al., 2009;
Janzen, 2008; Ryan &
Grieshaber, 2005).

Lernen und Entwicklung als
soziokulturelle Prozesse

Transformations- und
Partizipationsansatze der
Entwicklung beziehen sich u. a
auf die soziokulturelle Theorie
Wygotskis (z. B. Wygotski,
1987; siehe auch Miller, 1993)
und verstehen sich als ihre
Weiterfihrung. Insbesondere
wird der Grundgedanke
Wygotskis aufgegriffen, dass
individuelle kognitive
Féhigkeiten ihren Ursprung in
soziokulturellen Aktivitaten
haben. Diesem Ansatz zufolge
findet kognitive Entwicklung
statt, indem das Individuum
lernt, mit kulturellen

NV aKadnuailkn ETLTVXia oto
EKTIALOELTIKO cuotnua (Goffin,
1996). AvtiBetaq, o
MOVOTIAELPOG
TIPOCAVATOALOUOG TIPOG
OTOMOKEVTPIKEG,
QTIOOLYKPOTNHEVEGS Bewpieg
aAvaTITuénG £xeL 0ONYNOEL OTO
va TIAPAUEAETAL CUOTNUATIKA
TO KOWVWVIKOTIOALTIOUIKO
TTAQOL0 TNG pABnong Kat tng
QAVATITLENG OTNV £peguva, aAAG
KAL OTIS QVTIAAYELS yLa TNV
paén (Anning et al., 2009-
Janzen, 2008- Ryan &
Grieshaber, 2005).

Mdaénon kat avamtuén wg
KOLVWVLIKOTIOALTIOULKEG
owadlkaoieg

OL tpooeyyioelg Tou
METAOXNMATIONOU KAL TNG
OUMMETOXAG OTNV avartuén
avag@Epovtal otnv
KOWVWVLKOTIOALTIOUIKE Bewpia
Tou Vygotsky (1t.x. Vygotsky,
1987- BA. ettiong Miller, 1993)
KAl BEwPOULV TOUC EAUTOVC TOUG
WG OLVEXELA TNG. EWBLKOTEPQ,
UL0BETOLV TN BACIKN LOEQ TOU
Vygotsky OTL OL OTOULKEG
YVWOTIKEG LKAVOTNTEG £XOULV TNV
TIPOEAELOT) TOUG O€
KOWVWVLKOTIOALTIOUIKEG
OpaOoTNPELOTNTEG. 2UPPWVA JE
TNV TPOCEYYLON AU, N



~Denkwerkzeugen*
umzugehen (bspw. mit der
Sprache oder Mathematik). In
soziokultureller Perspektive
wird das Kind als Einheit mit
seinem sozialen Kontext
gesehen. Diese Einheit
zwischen Person und sozialer
Umwelt wird durch das
Konzept der Aktivitat
hergestellt, das sich auf
Individuum und Kontext
gleichermalen bezieht.
Allerdings interpretieren
aktuelle Vertreterlnnen der
Transformations- und
Partizipationsansatze
Wygotskis Begriffe in
gréRerem Malie als
dynamische, transaktionale
Konstrukte, als wechselseitige
Prozesse als es bei Wygotski
selbst der Fall war: Das
Individuum wird weder als
passiver Rezipient des sozialen
Umfeldes gesehen, dessen
Regeln und Wissensbestande
es im Laufe der Sozialisation
internalisiert, noch als
autonomer Konstrukteur seines
individuellen
Weltverstandnisses. Vielmehr
wird die Beziehung zwischen
Individuum und sozialem
Kontext als Transformation und
als sich verandernde

YVWOTIKA avartuén Aappavel
Xwpa KaBwg 1o Atouo padaivel
va Xelpidetal TIOATLIOPIKA
"epyaAeia okEWnc" (TL.X.
yAwooa r} Jabnuatika). Amod
KOLVWVIKOTIOALTIOMIKE ATtown,
10 TtaLdi Bewpeital wg povada
ME TO KOWWVIKO Tou TTAaiol0.
Auth n evotnta petagL atopou
KAl KOWVWVIKOU TtEPLBAAAOVTOG
eQpALWVETAL HEOW TNG £€vvolag
NG dpaotTnPLOTNTAG, N oToia
AvVa@EPETAL TOOO OTO ATONO
000 Kal oto TtAaiolo. Qotdoo,
Ol oONUEPLVOL EKTIPOCWTIOL TWV
TPOOEYYIOEWV TOU
METAOXNMATIONOU KAL TNG
OUMMETOXNG EPPNVELOLV TIG
gvvoleg tou Vygotsky oe
MEYAAUTEPO BaBPO wg
QUVANIKEG, OUVOAANOKTIKEG
OOMEG, WG apoLBaiceg
dladikaoieg amod O,1L 0 dlog o
Vygotsky: 10 atopo dev
Bewpeital ovute TTABNTIKOC
ATIOOEKTNG TOU KOLVWVLIKOU
TiePIBAAAovVTOG, Tov oTtoiou
TOUG KAVOVEG KL TIG YVWOELG
EOWTEPLIKEVEL KATA TN JLAPKELA
NG KOWVWVIKOTIOINOoNG, oUtE
QUTOVONOG KAOTAOKELAOTAG TNG
QTOMIKAG TOU KATavonong tou
KOouou. AvtiBeta, n oxéon
META&L TOL ATOPOUL Kal TOU
KOLVWVIKOU TTAALoiou
vonuatodoTeitaL wg



Partizipation des Individuums
an soziokulturellen Aktivitaten
konzipiert.

Diesen wesentlichen Aspekt
von Lernen und Entwicklung
hat Rogoff (1990) in ihrem
Konzept der ,,gelenkten
Partizipation“ (guided
participation) ausgearbeitet.
Lave und Wenger (1991)
explizieren ihn im Rahmen
ihres Konzepts der
»legitimierten peripheren
Partizipation“ (legitimate
peripheral participation.

Rogoff (1998, S. 692)
verdeutlicht diese Perspektive
auf Lernen und Entwicklung
am hypothetischen Beispiel
einer Untersuchung zur
Lesekompetenz: In einer
solchen Studie wurden in
Transformations- und
Partizipationsansatzen Fragen
untersucht wie: Welche
Transformationen durchlauft
die Art und Weise, in der
Kinder Buchstaben
entschlisseln? Welche
Transformationen finden in
bestimmten Situationen, bei
bestimmten Arten von Texten,
im Rahmen einer bestimmten
soziokulturellen Einbettung der

METAOXNMUATIONOG KAL WG
METABAAASEVN CUPUETOXN TOU
atopou o€
KOWVWVLIKOTIOALTLOULKEG
dpaoTNPLOTNTEG.

H Rogoff (1990) emeéepydotnke
auTr TN Baoctkr Trtuxn g
MABNoNG KAt TNG avartuéng
otnVv £vvola tng
"KaBodnyouuEVNG CUMMETOXNG".
Ot Lave kat Wenger (1991) tnv
e&nyouv oTo TIAQIOLO TNG
€Vvolag NG "VOMLUOTIOINUEVNG
TIEPLPEPELAKNG CUPMETOXNG"
(legi-timate peripheral
participation).

H Rogoff (1998, o. 692)
QTIEKOVICEL QUTH) TNV TIPOOTITIKN
NG NABNONG KAl TNG AvATITLENG
XPNOLUOTIOWWVTOG TO UTIOBETIKO
TIAPAJELYHA ULOG PEAETNG
OXETIKA UE TNV AVAYVWOTIKN
LKAVOTNTA: 2€ Pla TETola
MEAETN, OL TIPOOEYYIOELS
METAOXNMATIOPOU KAl
OUMMETOXNG Ba e¢Etalav
EPWTNAMATA OTIWG: TL
METAOXNMATIONOUG LPioTaTaL O
TPOTIOG E TOV OTIoi0 Ta TtadLd
QTIOKWOLKOTIOLOUV TA
ypdupata; NMotot
METOOXNUOTIOMOL AapBavouv
XWPO OE OUYKEKPLPEVEG
KATAOTAOELS, ME
OUYKEKPLUEVOUG TUTIOUG
KEMEVWY, OTO TIAQIOLO HLag



Aktivitat, mit einer bestimmten
Art der sozialen Unterstitzung
statt? Diese und ahnliche
Variablen der Lesesituation
wirden dabei nicht als
,Storvariablen® betrachtet, die
flr eine ,,objektive” Erhebung
der Lesekompetenz mdglichst
ausgeschaltet werden sollten.
Sie wirden vielmehr als
untrennbarer Bestandteil des
Prozesses des Lesen Lernens
genau erfasst. Der Prozess, die
jeweilige konkrete Aktivitat,
wirde bewusst in die
Evaluation der Entwicklung von
Lesekompetenz aufgenommen.

2.Paradigmenwechsel in
padagogisch-didaktischen
Konzepten

Die hier angedeuteten
theoretischen Positionen
eroffnen weitere Perspektiven
sowohl fir die Forschung als
auch fur die padagogische
Praxis und nicht zuletzt fur die
Bildungspolitik: Bildung wird
als sozialer Prozess definiert,
der stets in einen sozialen und

OUYKEKPLPEVNG KOWVWVLIKO-
TIOALTLIOUIKAG EVOWMATWONG TNG
dpaotnpldtNTag, Ue Eva
OUYKEKPLUEVO €i00G KOLWVWVLKNAG
uTtootAPLENG; AUTEG Kal
TIAPOPOLEG METABANTES TNG
Kataotaong avayvwaong ogv Ba
MTIopoLoavV va BewpnBbolv wg
"OUYXUTIKEG JETABANTES" IOV
TIPETIEL VA €EaAELPOOLV 600 10
OUVATOV TIEPLOCOTEPO VLA UL
"OVTIKEIPEVIKN" €pELvVa TNG
AVAYVWOTIKAG LKAVOTNTAG.
Avtifeta, 6a kataypdgovtav
ETIOKPLBWS WS AVATIOOTIOO0TO
MEPOG TNG OladIKaoiag
EKMABNONG TG avayvwong. H
dladlkaaoia, N avtiotoxn
OUYKEKPLPEVN dpaoTnpLoTNTA,
Ba cuptiepAapBavotav
ouveldnta otnv afloAdynon tng
avaTttuéng TNG AVAaYVWOTIKAG
LKAVOTNTOG.

2. aA\ayn Ttapadeiyuatog otig
TIALOAY WYLKEG-OLOAKTIKEG
EVVOLEG

OL BewpnTkES BEOELC TTOU
TeplypAa@ovtal edw avoiyouvv
TIEQALTEPW TIPOOTITIKES TOOO YA
NV £€pEuva 000 KAl yla TNV
EKTTIALOEVUTLKN TIPAKTIKI Kal OXL
AlYOTEPO YIA TNV EKTIALOEUTLKN)
TIOALTIKA: N eKTTaidevon opiletal
WG ML KOWVWVLIKN dladlkaaoia
TIOU Eival TTAVTA EVOWHATWHEVN



kulturellen Kontext eingebettet
ist. Die soziale Interaktion stellt
den Schllssel zur Sicherung
von hoher Bildungsqualitat dar.
Und da man soziale
Interaktionen verandern kann,
bietet diese Perspektive die
Chance einer Optimierung von
individuellen Bildungsverlaufen
und einer Steigerung der
Effizienz von
Bildungssystemen, was
bisherige Ansatze, wenn
uberhaupt, nur begrenzt
geboten haben.

Betrachtet man die bislang
angewandten didaktischen
Modelle lassen sich seit der
Mitte des vorigen Jahrhunderts
drei Richtungen erkennen:

(a) Lernen wurde als Resultat
und in Abhangigkeit von
geeigneten und
erfahrenen Denk — und
Verhaltensmodellen
betrachtet. Dieses wurde
in der Person des Lehrers

O€ £€VA KOWVWVIKO Kal
TIOALTLOMLKO TTAaiolo. H
KOWVWVIKN aAAnAeTtidpaon givatl
TO KAELOL yla tn dlacpalion
UYNAAG TroLdTNTag
ekmtaidevong. Kat dedopEvou
OTL OL KOWVWVIKEG
AAANAeTUOPACELS PTIOPOLY va
aAAGEouLV, N TIPOOTITIKA AUTH
TPOOPEPEL TN duvatdtnTa
BeAtiototmoinong twv
ETILPEPOUG EKTIALOEVTIKWY
dladIlkaclwy Kal avénong tng
ATIOTEAEOUATIKOTNTAG TWV
EKTIALOEUTIKWY CUOTNHATWY,
KATL TTOU OL T(PONYOUUEVEG
TIPOCEYYIOELS TIPOCEPEPAV
MOVO O€ TIEPLOPLOPEVO Babuo,
Qv TIPOCEPEPAV KaBAAoU.

H peBodoAoyIK-OIOOKTIKN)
TIPOCEYYLON TNG OUV-
dnuLovpyiag

E¢ctdlovtacg ta dIOAKTIKA
MOVTEAQ TTOU €£XOUV
XpnolJotolnBei uExpL onuepa,
MTIOPOUV VA avayvwpLoTouV
TPELG KatevBuvaoelg aTmd ta
MEOCQA TOUL TIEPACHUEVOL ALWVAL:
(a) H pabnon Bewpndnke wg
artotéAeopa kat e€dptnon amo
KATAAANAQ KOL EUTIELPA JOVTEAQ
OKEWNG KAL CUNTIEPLPOPAG.
Autd evowpatwbnke oto
TIPOCWTIO TOU EKTIALOEUTLIKOU



(b)

als Spezialisten
verkorpert. Es handelt
sich um ein vertikales
Modell der Beziehung, in
dem die Interaktion mit
Ausnahme von Tutoring
eher gering eingeschatzt
wird.

Spater haben
konstruktivistische
Theorien gezeigt, dass im
Bildungsprozess
unterschiedliche
Wissensquellen und
Erfahrungen eine Rolle
spielen und dass der
Lehrer die Rolle des
Organisators von
Beziehungen ubernehmen
muss, welche die Kinder
zum Wissen und
untereinander haben. Hier
entfalten sich die Ansatze
von Piaget (1987) und
Ausubel (1968): Diesen
Ansatzen zufolge erzeugt
Wissen Realitat, aber
dessen Erwerb wird durch
die interpretative Fahigkeit
des Kindes bestimmt. M.
a. W.: das Kind erwirbt
gemal seiner
aufeinanderfolgenden und
universellen
Entwicklungsstadien, in
Abhangigkeit von seiner

wg €10LKoV. Npodkettal yia Eva
KABETO JOVTEAO NG OXEONG,
OTO OTtoio N aAAnAeTtidpaon, e
eéaipeon tn dLdaokaAia,
MAAAOV vTtoTATAL.

(B) Apyotepa, ot
KOVOTPOUKTIBLOTIKEG BEwpPieg
€0eLEaV OTL OLAPOPETIKES TINYEG
YVWOEWV KAl EUTIELPLWV
Taiouv poAo otnv
EKTIOLOEVTIKN dladlkaoia Kal OTl
0 OAOKAAOG TIPETIEL VA
avaAdBel to pdAo Tou
OPYAVWTI TWV OXEOEWV TIOU
€xouv ta Tadld Je I yvwon
KAl JETALL TOUG. 2€ AUTO TO
OnuEeio €pxovtal OTo TIPOCKAVLO
oL TipooEyYioelS Tou Piaget
(1987) kaL touv Ausubel (1968):
2 0UPWVA PE AUTEG TIG
TIPOOEYYIOELG, N YVWOon TIapAyeL
NV TPAYMATIKOTNTA, AAAG N
arokInor tng KaBopiletal amd
TNV EPUNVEUTIKI LKAVOTNTA TOU
mtawdlov. Me aAAa Aoyia, 1o
Ttaldi AToKTA CUPPWVA PE Ta
OLadOXIKA KAl KOBOAIKG otadla
QAVATITUENG TOU, avaAoya PE TNV
KOLVWVIKI TOUL TIPOEAELON KAl
TO EOWTEPLIKA TOU Kivntpa, UE
Bdon 1o otAGdlo OTO OTIoio
BpioKketal oruEPA Kal PE TPOTIO
Ttou KaBopiletal ato N



sozialen Herkunft und
intrinsischen Motivation,
basierend auf dem
Stadium, in dem es sich
gerade befindet und in
einer Weise, die durch
seinen kognitiven
Ausgangspunkt bestimmt
ist. Es handelt sich hier
um ein triangulédres Modell
der Beziehung zwischen
Wissen, Fachkraft und
Kind.

Vor nicht allzu langer Zeit
und als Folge
eingehender
Untersuchungen des
Zusammenhangs
zwischen Wissen und
Bedeutung, vorrangig
unter dem Einfluss der
Sowijetischen Schule,
fokussierten sozial-
konstruktivistische
Ansatze auf die Analyse
der Beziehung zwischen
Bedeutung und Sinn
einerseits und Wissen
andererseits in
Lernprozessen, was zu
der Erkenntnis fuhrte,
dass die dialogischen und
kommunikativen Aspekte
von Interaktionen naher
betrachtet werden sollten.

YVWOTLKN TOU aPETNpPia.
[MpoKeLtal yla Eva TPLYWVIKO
MOVTEAO TNG OXEONG METAEL
yvwong, EKTIALOEVTIKOU Kal
TradLou.

(y) Mpwv atté Aiyo kapd, Kat wg
ATIOTEAEOUA TWV O€ BABOC
MEAETWV TNG OoXEoNG METAEL
YVWOoNG Kal VOrNUaATog, Kupiwg
UTIO TNV ETTiIdPAOCH TOU
ooBLETIKOU OXOAgiov, oL
KOWVWVIKEG ETIOLKODOMLOTLKES
TIPOOEYYIOELS ETUKEVTIPWONKAV
otnv avaluon tng oxeong
METAEL VOUATOC Kal
aLoBiuatog amo tn pia TtAsvpd
KAL yvwong ato v aAAn otig
dladlkaoieg pabnong, yeyovog
Ttou odrnynoe o1n
ouveldntotoinon o1l oL
OLOAOYIKEG KAL ETUKOLWVWVIOKEG
TITUXEG TWV aAANAeTUdpAoEWY
TIPETIEL VA £ETAOCTOUV TILO
TIPOOEKTIKA. EVIKA, Ol
AEYOUEVEG DLATIOALTIOUIKEG
heAETeC (Zittoun et al., 2007)
£deliav OTL BepeAlwdn otolxeia



Generell zeigten die sog.
transkulturellen oder
interkulturellen Studien
(Zittoun et al., 2007), dass
fundamentale Elemente
der Kultur den Kontext fur
eine erfolgreiche
psychische Entwicklung
des Individuums
darstellen. Im Gegensatz
zur Theorie von Piaget
betrachten die
soziokulturellen Ansatze
den menschlichen
Verstand als sozial und
kulturell (Wygotski, et al.,
1988) und die soziale
Interaktion als
wesentlichen Bestandtell
menschlicher Entwicklung
und der kognitiven
Prozesse des
Individuums. Zittoun et al.
(2007) ordnen die
soziokulturellen und
kultur-historischen
Ansatze in der Folge von
Piaget in vier
unterschiedliche
Perspektiven: Der Fokus
liegt (a) auf Erzahlungen
und kulturellen Arbeiten
(Brunner, 1960, 1983,
1990), (b) auf Aktivitaten
als einem zentralen
Konzept in der Analyse

TOU TIOALTLOMOU TIAPEXOULV TO
TAQOL0 Yyla TNV ETITUXN
WULXOAOYIKN avATttuén Tou
aTOMOU. 2€ avtibeon e TN
Bewpia tou Piaget, ol
KOWVWVLKOTIOALTIOUIKEG
TIPOCEYYIoELS BEwpPOUV ToV
AvVOPWTILVO VOU WG KOWVWVIKO
Kal TIoAttloptko (Vygotsky, et
al., 1988) kat TNV KOWWVIKN
aAANAeTtidpaon wg Bactko
OUOTATIKO TNG avBpWTILVNG
QAVATITUENG KAL TWV YVWOTIKWV
dladlkaolwVv Tou atouou. Ot
Zittoun k.a. (2007)
KATNYOPLOTIOLOLV TIG
KOLVWVIKOTIOALTIOMLKEG KAl
TIOALTIOUIKEG-LOTOPLKEG
TIPOOEYYIOELS TTOL AKOAOUBOLV
Tov Piaget o€ 1€ooepig
OLAPOPETIKEG OTITIKES YWVIEG:
210 ETUKEVTIPO Bpiokovtal (a) ol
A@NYNOELS KAL TA TIOALTIOTIKA
¢pya (Brunner, 1960, 1983,
1990), (B) oL dpaotnpLoTNTES
WG KEVIPLKN €vvola oTnV
avAAuon Tou TIOALTIOPOU KAl
NG okEWNG (Schribner & Cole,
1981- Wertsch, 1991, 2002-
Rogoff, 1990, 1998, 2003), (y)
Ol ONMUELWTIKEG DLadLKACIEG
(Valsiner, 2000- Abbey, 2006,
Lawrence & Valsiner, 2003) kat
(0) oTig dlaAoyIKEC dladIKAOTiEG,
OTIOU YiveTal OLAKPLON YETALY
TWV OLYYPAPEWV TIOU ival



von Kultur und Denken
(Schribner & Cole, 1981;
Wertsch, 1991, 2002;
Rogoff, 1990, 1998, 2003),
(c) auf den semiotischen
Prozessen (Valsiner,
2000; Abbey, 2006;
Lawrence & Valsiner,
2003) und (d) auf
dialogischen Prozessen,
wobei zwischen Autoren
unterschieden wird, die
sich der Analyse
diskursiver Prozesse
widmen und solchen, die
sich mit dem Verstehen
von und den
Veranderungen in
Gruppenprozessen
befassen (Pontevorvo,
2004; Clot, 1999; Muller &
Perret-Clermont, 1999).

In der Informationsgesellschaft
von heute stellen der Zugang
zu Informations- und
Wissensnetzwerken, das
Wissen, wie man eine Auswahl
beziglich der Vielzahl
verfugbarer Elemente trifft,
sowie die kritische Analyse
ausgewahlter Elemente, mit
dem Ziel ihrer Anwendung,
wesentliche Kompetenzen fir
effektives Handeln in vielen
sozialen Spharen dar. Zudem

agplEpwWHPEVOL OTNV avAaAuon
TwV OLOAOYIKWV OLadIKACLWY
KOL EKEIVWV TIOU aoxoAouvtal
ME TNV Katavonon Kat Tig
OAANQYEGC OTIGC OPADIKEG
dladikaoieg (Pontevorvo, 2004-
Clot, 1999- Muller & Perret-
Clermont, 1999).

2N onUEPLV Kowvwvia tng
TIANpogopiag, n tpdécPaon oe
OIKTUO TIANPOPOPLWV KAl
YVWOEWV, N YVWOn Tou TpOTIou
ETIAOYNG aTIO TO TIARBOC TWV
dlaBEoIuWY oToLXElWY, KOBWG
KAL N KPLTIKN avaAuvon twv
ETUAEYMEVWYV OTOLXEIWV HE
OTOXO TNV £QAPMOYI) TOUG,
QTIOTEAOUV BACLIKEC IKAVOTNTEG
yla tnVv amnoteAeouatikr 6pdon
O0€ TIOAAOUG KOLVWVLKOUG TOMEIG.
ETurtA€ov, 0 eKONUOKPATIONOG



hangt die Demokratisierung
der Informationsgesellschaft
auch davon ab, dass alle
Kinder diese Kompetenzen
entwickeln. Nicht zuletzt
besteht in den
Gesellschaftsformen von heute
ein wachsender Bedarf an
Dialog als Méglichkeit,
unterschiedliche Aspekte des
Lebens auszuhandeln und als
Mittel zum Aufbau von
Koexistenz in verschiedenen
sozialen Spharen zu nutzen.
Dieses Phdnomen das als
»dialogische Wende“ der
Gesellschaften beschrieben
wurde (Flecha, 2015; Flecha et
al., 2003), hat auch die
padagogische Psychologie
(Racionero & Padro’s, 2010)
beeinflusst mit der Folge, dass
Interaktion und Dialog in den
Mittelpunkt aktueller
Lerntheorien gestellt und
interaktive Lernwelten
konzipiert werden, die darauf
eingehen, wie Menschen in
dialogischen Gesellschaften
lernen, eine Entwicklung, die
durch moderne Technologien
gegenwartig massiv begleitet
und verstarkt wird.

NG KOWWViag TNG TtAnpoPopiag
eéaptatal emiong amnod tnv
AVATITUEN AUTWY TWV
dedloTATwY atd 6Aa ta TtaldLa.
TENOG, OTIC ONUEPLVES
KOWVWVIEC UTIAPXEL pLa
av§avouevn avaykn ylo
OLaAOYO WG TPOTIO
dlampayPatevong Twv
dLa@opwyv TItUXwV NG {wng Kal
WG MECO 0lKOdOUNONG NG
ouvuTtapéng o€ OLAPOPES
KOWWVLIKEG o@aipeG. To
(PALVOUEVO AUTO, TO OTIOIO E£XEL
TiEPLYPAPEi wg "dlaloyLkn
otpoPn" TwV KOVWVIWV
(Flecha, 2015- Flecha et al.,
2003), £xel emtnpedoeL KAl TNV
EKTIALOEVTIKI YuXoAoyia
(Racionero & Padro's, 2010) pe
atrtotéAeopa N aAAnAettidpaon
KaL 0 dlaAoyog va
TOTIOBETOUVTAL OTO ETHKEVTPO
TWV oLYXPOVWYV Bewplwv
MABNonNg Kat Ta OLadPACTIKA
MaBnolaka TiepBaAlovia va
oxedialovtal yla va
QVTLUETWTIIOOULV TOV TPOTIO JE
ToVv oT10i0 ol dvBpwTioL
MabBaivouv oTIC OLAAOYIKES
KOWWVIEG, pLa EEALEN TTOU
oNMEPA ouvodEVETAL HACLKA KOl
EVIOXVETAL ATIO TIG OUYXPOVEG
TEXVOAOYIEG.



Vor dem Hintergrund solcher
Entwicklungen und als
Konsequenz der Implikationen
sozial-konstruktivistischer
Ansatze ist es folgerichtig, dass
ein anderer Ansatz, der der Ko-
Konstruktion, bei der
Organisation von
Bildungsprozessen
herangezogen wird. Die
Definition dieses Ansatzes,
wonach Lernen durch
Zusammenarbeit stattfindet, ist
einfach, die Konsequenzen
dessen Implementation jedoch
gravierend, sowohl fir die
Schulorganisation als auch fir
die Gestaltung von
Bildungsprozessen. Beides
gemeinsam: theoretische und
methodisch-didaktische
Neuorientierung verandern
gegenwartig Bildungssysteme
tiefgreifend.

Mittels Ko-Konstruktion wird
Wissen generiert und Sinn
konstruiert, indem Kinder und
Fachkrafte gemeinsam diesen
Prozess gestalten. Es handelt
sich um einen padagogisch-
didaktischen Ansatz, der keine
passiven Partner vorsieht:
Kinder und Fachkréfte
gestalten gemeinsam und aktiv

2.TO TIAQOL0 aUTWV TwWV
egeAigewV Kal wg eTtakOAoLBOo
TWV CUVETIELWV TWV KOWVWVIKWV
ETIOIKOOOUNTIKWY
TIPOOEYYioEWV, €ival AoyLko va
XPNOLJOTIOLETAL Pl
OLAPOPETIKN TIPOCEYYLON, AUTH
NG OLV-KATOOKELNG, OTNV
opYAvwon TWV EKTIALOEVTIKWY
dladikaotwy. O oplopdg autng
NG TIPOOEYYLONG, CUPPWVA JE
TNV otoia n yadénon
TIPAYMATOTIOLE(TAL HEOW TNG
ouvepyaoiag, eival amAog, alAa
Ol OUVETIELEG TNG EQAPMOYNG
NG €ival ocoBapég, TOOO yla TN
OXOAIKI opydvwaon 600 Kal yia
TO OXEOLOONO TWV
EKTIALOEVTIKWY OLADLKAOLWV.
Kal ot d00 €xouv €va Kowvo
onueio: 0 BewpnTIKOS Kal 0
MEBOOOAOYIKOG-OLOAKTIKOG
QVATIPOCAVATOALOUOG
aAANGCouv orjpepa Babla ta
EKTIALOEVUTIKA OUOTHUATA.

H ouv-kataokeun
XpPnoluoTtoLleitatl yia tnv
TTapaywyn yvwong Kat tnv
KOTOOKEUN VONUATOG aTto ta
TIaLdLA KAL TOUG ETTAYYEAUATIEG
TIOU JLOPOPPWVOULV ATIO KOLVOU
autn tn dwadikaoia. MNpokettat
ylO pla Ttadaywyiki-O1daKTIKN
TIPOOEYYLON TIOU OV TIPORAETIEL
TTadnTkoLg taipouc: Ta Ttadld



den Lern- und
Bildungsprozess, was zu einer
Veranderung der Qualitat der
Fachkraft-Kind-Beziehung
fahrt. Eine zentrale Kategorie
dieses Ansatzes stellt die
soziale Interaktion dar: Die Ko-
Konstruktion, die auf
sozialkonstruktivistische
Ansatze zurlckgreift, sieht den
wesentlichen Faktor fur die
Konstruktion des Wissens in
der sozialen Interaktion.
Demnach lernen Kinder die
Welt zu verstehen, indem sie
sich mit anderen austauschen
und Bedeutungen
untereinander aushandeln.
Dies impliziert auch, dass die
geistige, sprachliche und
soziale Entwicklung durch die
soziale Interaktion mit anderen
gefordert wird.

Fachkrafte kbnnen mit Kindern
Wissen ko-konstruieren, indem
sie starker auf die Erforschung
von Bedeutung als auf den

Erwerb von Fakten fokussieren.

Fur den Erwerb von Fakten
mussen Kinder beobachten,
zuhdren und sich etwas

KOL Ol EKTTALOEVUTLKOL
OlapPOPPWVOULV ATIO KOLVOU Kal
evepyd tTn pabnolakn Kat
eKTIALdEVTLKN dladlkaaoia,
YEYOVOG TIOU 00NYEL o€ aAAayr
NG TIOLOTNTAG TNG OXEONG
eKTIaLdEVTIKOV-TTaLO0L. H
KOWVWVIKN aAAnAeTtidpaon
ATIoTEAEL KEVTPLKNA KaTnyopia
QUTAG TNG TIPOOoEyyLoNnG: H ouv-
KATAOKELH, N ottoia atnpiletatl
OTIG KOWVWVLKEG
KOVOTPOUKTLIBLOTIKEG
TIPOOoEYYioELS, Bewpel OTL O
BaolkdG TTapAyovIag yio tnv
KATAOKEUN TNG Yvwaong eivatl n
KOWVWVIKN aAAnAeTtidpaon.

2 UJPWVA JE TNV TIPOOEYYLION
auth, ta Ttadld pabaivouy va
KOTAVOOUV TOV KOO0
AVTOANAOOOVTOG LOEEC JE
AAAOULG Kal JLATIPAYUATEVOHEVA
vonuata hetady toug. Autd
OUVETIAYETAL ETTiIONG OTL N
VONTLKI, YAWOOLKI Kal
KOWVWVIKNA avartuén
Tpowodeital HEow NG
KOWVWVIKNG aAANAeTtidpaong pe
TOUG GAAOUG.

Ol eKTTaLdEVTIKOL ITTOPOLV VO
OUVOLAPMOP@PWVOULV TN YVWON HE
Ta Ttadld ectalovtag
TIEPLOOOTEPO OTN dlEPELVNON
TOU VONPATOC TIapd TNV
aTIOKTNON YEyovotwv. H
ATIOKTNON YEYOVOTWV QTIALTE]



merken. Die Erforschung von
Bedeutung dagegen heil3t,
Bedeutungen zu entdecken,
auszudricken und mit anderen
zu teilen ebenso wie die ldeen
anderer anzuerkennen. Die
Entwicklung einer Diskursivitat
in der Gruppe ist genuiner
Bestandteil ko-konstruktiv
organisierter
Bildungsprozesse.

Die Erforschung von
Bedeutungen ist somit ein ko-
konstruktiver Prozess, in dem
Kinder und Erwachsene in
einer Gemeinschaft ihr
Verstandnis und ihre
Interpretation von Dingen
miteinander diskutieren und
verhandeln. Mit Erwachsenen
Bedeutungen zu ko-
konstruieren hilft Kindern zu
lernen, wie man gemeinsam
mit anderen Problemen [6st.
Ko-Konstruktion ist deshalb
eine wichtige
Interventionsmethode, um das
aktuelle Verstandnis- und
Ausdrucksniveau in allen
Entwicklungsbereichen der
Kinder zu erweitern. Dieser
Prozess ist besonders
nachhaltig, wenn Fachkrafte
die Kinder dazu anregen,
durch eine Vielzahl von Medien

aTto ta Tadld va Ttapatneouy,
va aKoLv Kal va
artopvnuovevouv. H
e&epelivnon Tov vonuatog, amno
NV GAAN TTAELPA, oNUAiveL va
avaKaAUTITOLV, va ek@pdalouv
KAl va potpdadovtal vonuata,
KaBwg Kat va avayvwpifouv Tig
LOEEC TWV AAAwV. H avarttuén
NG OLOAEKTIKOTNTAG OTNV
OMAdA ATtoTEAEL AVATIOOTIOOTO
MEPOG TWV OUVOLOPOPWTIKAG
OPYOVWHEVWY EKTIALOEVTIKWV
OLadLKAOLWV.

H e¢epevnon twv vonuatwv
gival ETMOPEVWG UL OUV-
ONULoOVPYIKN Oladlkaoia Katd
TNV ottoia Ta Taldld Kalt ot
EVNALKEG HLOG KOLVOTNTOG
oulntouv Kal
dlaTpaypatevovIaL JETAEY
TOUG TNV KAtavonon Kat thv
gppNveia Twv Tpaypatwv. H
ouvOLaUOPPWON VONUATWY UE
TOUG eVNALIKEG BonBa ta Ttadla
va JAaBouv TG va eTIAUOLY
TipoBARuata padi pe dAAoug. H
OUV-KOTOOKEUI €ival ETTIOPEVWG
ML ONUAVTLKI HEBODOC
TapEPBaong ya tn dlevpuvon
TOU TPEXOVTOG ETUTIEOOU
KATavONOoNG Kal EKPPaong Twv
Tadlwy o€ OAOUG TOUG TOUEIG
NG avarmrtuéne. H dladikaoia
autn €ivatl laitepa Buwotun
OTAV Ol EKTIALOEVTIKOL



auszudrucken, wie sie die Welt
begreifen.

Durch die Ko-Konstruktion von
Bedeutung lernen Kinder, dass
die Welt auf viele Arten erklart
werden kann, Bedeutungen
miteinander geteilt und
untereinander ausgehandelt
werden, ein Problem oder
Phanomen auf viele Weisen
geldst werden kann, Ideen
verwandelt, ausgeweitet und
ausgetauscht werden kdnnen,
ihr Verstandnis bereichert und
vertieft werden kann und dass
die gemeinsame Erforschung
von Bedeutungen zwischen
Erwachsenen und Kindern
aufregend und bereichernd ist.

Ko-Konstruktion wird durch
den Einsatz von Gestaltung,
Dokumentation und Diskurs
unterstitzt. Gestaltung (z.B.
Bilder) und Dokumentation
(z.B. Aufzeichnungen und
Notizen der Fachkraft)
ermaoglichen es Kindern, ihre
eigenen ldeen auszudricken
und sie mit anderen zu teilen.
Ebenso wird es ihnen dadurch
ermdglicht, die Ideen anderer
kennen zu lernen.

evBappuvouv ta Tadld va
EKPPAOOULV TOV TPOTIO UE TOV
OTIOl0 KATOVOOUV ToV KOO0
MEOW MLOG TIOWKIAIOG HECWV.
MEow TNG OUV-KATAOKEUNG TOU
VONUATOG, Ta TtadLa pabaivouv
OTL O KOOMOG UTIOPEL Va
e&nNynBei pe TTOANOULG TPOTIOUG,
OTL TO VOrjuata PTtopouy va
MOLPAOTOLV KAl va
dlampaypateuToLy, OtlL £Eva
TIPOBANUA ) PALVOUEVO UTIOPEL
va AuBei pe TtoAAoUG TPOTIOUG,
OTL OL LOEEG UTTOPOLV VA
METAOXNMATIOTOLV, VA
ETIEKTOO0LV Kal va
avtaAAayouv, OTL n Katavonon
TOUG PTIOPEL va euTtAOUTIOTEL
KAl va eupadovel katl OtL n atod
KOwvoU €¢epelivnon Tou
VONUOTOG METAEL eVNAIKWY Kal
Tadlwy gival cuVAPTIOOTIKN
KAL EUTIAOUTLOTLKN,.

H ouv-kataokeun
uTtootnPifeTal JEOW TNG
XpProng tov oxedlaouou, TG
TEKPNPIiwoNg Kat Tou Adyou. O
OXEOLOOMOG (TL.X. ELKOVEC) KaL N
TeKuNpiwon (TL.X. KataypaPEg
KOL ONMELWOELG ATIO TOV
EKTIOLOEVTIKO) ETUTPETIOVV OTA
TIadLa va eEKPPACOLV TIG OLKEG
TOUG OEEC KAL VA TIG
MOoLPaoTOUV e AANoUG. Toug
divouv ettiong tn duvatotnta



Der Diskurs schlief3lich ist der
Prozess, in dem mit den
Kindern Gber die Bedeutungen
gesprochen wird, wo
Bedeutungen ausgedruckt,
geteilt und mit anderen
ausgehandelt werden, wahrend
jeder versucht, die
Gestaltungen und
Dokumentationen der anderen
zu begreifen. Fachkrafte sollten
dabei auf die Theorien der
Kinder, ihre Vermutungen,
Widerspriche und
Missverstandnisse achten und
diese diskutieren. Dadurch
kdnnen sie sicherstellen, dass
sie die Kinder bei der
Erforschung der Bedeutungen
unterstitzen und nicht die
bloRe Vermittlung von Fakten
fordern.

Der Diskurs bildet demnach
das Kernstuck der Ko-
Konstruktion. Dieser geht
bekanntlich auf Sokrates
zuruck, und hat in Theorien
des zwanzigsten Jahrhunderts
eine Neubelebung erfahren,
wie z. B. in der Theorie des
dialogischen Unterrichts nach
Paulo Freire (1985; Freire &
Macedo, 1987) oder in der
Theorie des dialogischen
Handelns Jirgen Habermal

va €COLKELWOOLV E TIG LOEEC
TWV AAAWwv.

TENOG, 0 dlaloyog ival n
dladikaoia oulntnong ya ta
vonuata pe ta mtadd, étou ta
vorjuata ekppalovial,
Motpdadovtal Kat
dlatpayPatevovTaL JE TOUG
AAANoUG, KaBWG GAoL
TIPOOTIa60ULV Va KATAVOOOUV
TIG ONULIOLPYIEG KaL TNV
TeKuNpiwon tou Kabevdg. Ol
EKTIOLOEVTIKOL Ba TIPETIEL Va
divouv TIpoooxn Kat va
oulntouv TIG Bewpieg, TIg
UTIOBEOELG, TIC AVTIPATELS KAl
TIG TIOPAVONOELS TWV TIALOLWV.
Me autdv tov 1pOTIo, UTIOPOLV
va dlaopaAioouv OtL
uttootnpifouv ta TadLd 01N
dlEpPELVNON TWV VONUATWY Kat
dev TIPowBoLV aTAwWG TNV
ETIKOLVWVIA TWV YEYOVOTWV.

Emtopévwg, o dldAoyog amoteAel
TO ETIKEVTPO TNG CULV-
Kataokeung. Omwce eival
YVWOTO, autd avayetal otov
2WKPATN Kal £XEL avaBlwoel o€
Bewpieg TOL €IKOOTOUL alwvA,
OTIwG N Bewpia TNG dLAAOYIKAG
ddaokaAiag tou Paulo Freire
(1985- Freire & Macedo, 1987)
A N Bewpia NG OLAAOYLKNG
dpdong tou Jirgen Habermal}



(1984, 1987), um nur zwei zu
nennen.

Die neuere Entwicklung von
Dialog als Werkzeug der
Theoriebildung von Unterricht
und Lernen wurde durch
Michail Bakthins Schriften
(Bakhtin, 1984, 1986) zur
Sprache angeregt. Fur
zahlreiche Lerntheoretiker
wurde der Zugang zu Bakhtins
Theorie durch das Buch von
Wertsch (Voices of the Mind,
1991) vermittelt, der sich in
seiner Darlegung der zentralen
vermittelnden Rolle der
Sprache im Lernprozess auf
Bakhtin und Wygotski bezieht.
Durch eine Neuinterpretation
zentraler Gedanken von
Wygotski im Lichte von
Bakthins Aussagen zu Sprache
und Dialog erweiterte Wertsch
die das Lernen betreffenden
theoretischen Perspektiven,
indem er nachwies, wie Kinder
Sprache und Texte zur
Konstruktion ihres Verstehens
von Konzepten einsetzen.

Bakhtins Schriften zur
inharenten Wechselwirkung
(,Dialogicality®) von Sprache
und Denken haben unser

(1984, 1987), yua va
AVA@EPOUUE MOVO dUO.

H 1o ipéogatn avarttuén tou
OLaAGyou WG epyaAsiou ya TN
BewpnTikoTtoinon tng
dLdacKaAiag Kat tng udénong
UTIOKLVIONKE aTto Ta ypattta
Tou Mikhail Bakhtin (Bakhtin,
1984, 1986). l'a ToAAoUG
BewpnTikoLC TNG pAbnong,
ipdoBaon otn Bewpia Tou
Bakhtin ttapeixe 1o BiBAio tou
Wertsch (Voices of the Mind,
1991), To ottoio avaEpetal
otov Bakhtin kat tov Vygotsky
otnV £€KBeon TOL KEVIPLIKOU
dlapecoAaBntikol poAou NG
YAwooag otn dladlkaoia tng
M&Bnong. Emtavepunvevovtag
Baolkeg 10€ec Tou Vygotsky
UTIO TO TIPIoUA TWV dNAWoEWV
Tou Bakhtin yia t yAwooa kat
Tov OldAoyo, o Wertsch
OLEVPUVE TIC BEWPNTIKEG
TIPOOTITIKEG TNG MABNoNG,
KATAOELKVUOVTAG TIWG Ta TadLa
XPNOLOTIOOUV TN YAWOOoA Kal
TA KE(PEVA YA VO
OLKOOONNOOULV TNV KAtavonon
TWV EVVOLWV TOUG.

Ta ypartta tou Bakhtin yua tnv
gyyevr] aAAnAettidpaon
("dlaAoyikdtnta") TNS YAWooog
KAL TNG OKEWNG €XOULV aULEAOEL



Bewusstsein beziglich der
vermittelnden Rolle von
Sprache und Zuhdéren bei
Lerntatigkeiten gescharft.
Bakhtins Standpunkt
betreffend Dialog geht tber die
Beobachtung hinaus, dass
verbale Interaktion die Form
von Gesprach, Geben und
Nehmen sowie Austausch hat.
Er lokalisierte den
wesentlichen Aspekt des
Denkens im dialogischen
Sprechen zwischen zwei
Personen oder zwischen einem
Sprecher und einem realen
oder imaginierten Zuhorer,
ohne die AuRerungen oder
Gedanken einer Person keinen
Sinn machen kdénnten (Hicks,
2000). Sogar individuelles
Denken sei in dem Sinn
dialogisch, als alles Denken
durch Aneignung und
Gebrauch sozialer Formen von
Sprache geschehe, welche von
den Akzenten, Werten und
Einstellungen vormaliger
Sprecher und
Sprachgemeinschaften
durchdrungen sind.

Das Konzept des dialogischen
Lernens ist weitgehend
untermauert durch die bereits
angedeuteten Theorien und

TNV gvalodntomoinon Pag ya
ToV dlapecoAapntikd poAo tng
YAWOOOG Kal TNG akpOaong
OTIG MOBNOLOKES
dpaotnpldtntes. H amown tou
Bakhtin yia tov didAoyo
uTtepPaivel Tnv apatpnon ot
N AeKTIKA aAANAeTtidpaon
AauBavel tn popPr) cuvoutAiag,
douval Kal AaBeiv Kal
avtaAlayng. Evtoruoe tnv
ovowwdn TITUX TNG OKEWNG OTO
SLaAoyIkO Aoyo petadv Lo
avOpwtiwy A petalL evog
OMLANTI KaL EVOG TIPAYMATIKOU
| @AVTAOTIKOU aKpOoATH, XWwEig
TOV OTIO(O Ol EKPPACELS 1) Ol
OKEWELS VOG atouou dev Ba
MTIOPOLCAV VA £XOULV vonua
(Hicks, 2000). Akéun katn
QTOMLKN OKEWN €ival OLOAOYLKN,
UTIO TNV €vvola OTL OAN N OKEWN
yivetal yEow TNG ATIOKTNONG
KAL TNG XPNong KOWWVIKWV
MOPPWV YAWOOOG TIOU
dlarveovtal ato TIG TIPOPOPEG,
TG aieg Kal TG OTAoELS
TPONYOUHEVWY OMIANTWYV Kal
YAWOOLIKWV KOWVOTATWV.

H €vvola tn¢ dlaAoyIkNg

M&Bnong otnpiletal o€ peydio
BaBuod oTIc Bewpieg TTov £xouv
NON TEPLYPaPEi Kat ouvOuAalel



verbindet die wesentlichen
interaktionistischen und
dialogischen Beitrage aus
Psychologie, Anthropologie,
Soziologie, Padagogik etc., um
zu erklaren, wie Menschen in
den dialogischen
Gesellschaften von heute am
besten lernen kénnen.
Dialogisches Lernen findet
statt, wenn sich folgende
Prinzipien in der sozialen
Interaktion entwickeln:
gleichberechtigter Dialog,
kulturelle Intelligenz,
Transformation, instrumentelle
Dimension, Erschaffung von
Bedeutung, Solidaritadt und
Gleichwertigkeit der
Unterschiede.
Gleichberechtigter Dialog
bedeutet, dass die Aussagen
und Vorschlage jedes
Teilnehmers, unabhangig von
ihrem Status, Alter, Beruf,
Geschlecht, sozialer Klasse,
Bildungsniveau etc.,
gleichermalden beachtet und
gewdirdigt werden. Es muss
kein Konsens erzielt werden
und es gibt keine richtigen
oder falschen Antworten.
Aussagen werden jedoch
entsprechend der ,,Gliltigkeit
ihres Gedankenwegs*
bewertet. Somit bleibt die

TIG KUPLEG AAANAETILOPACTIKEG
KaL OLOAOYLKEG CUVELOPOPES
aTto TNV YuxoAoyia, tnv
avOpwrttoAoyia, tnv
KOWVwVLIoAoyia, tnv
TIALOAYWYIKN K.ATL yla va
e&NyNoEL TIWG oL AvBpwTiol
MTIOPOULV Va paBouv KaAltepa
OTIGC ONMEPLVEG OLOAOYIKEG
Kowwvieg. H dlaloyik pabnon
AapBavel xwpa otav otnv
KOWVWVIKN aAAnAeTtidpaon
QAvaTItuoooVTaAL Ol AKOAOLBEC
APXEG: LOOTIHOG dLAAoyoG,
TIOALTIOPLKA vonuoouvn,
METAOXNMATIONOG, EPYAAELQKN)
dldotaaon, dnuloupyia
VONUATog, aAANAEyyLNn Kat
Llooduvapia Twv dlaPopwv.

lootipog dldAoyog onuaivel OTL
oL ONAWOELS KAl OL TIPOTACELG
KABE ouupETEXOVTQ,
aveaptnta amod tnv dLoTNTA,
NV NAKia, 1o eTtayyeAua, 1o
(PUAO, TNV KOWVWVIKA AN, 10
MOPPWTLKO ETITEDO K.ATL. TOU,
yivovtal e§icov o£BaOTEC Kal
eEKTIHwWVTAL Agv xpelaletal va
eTtevyOei ouvaiveon kat dgv
UTIAPXOUV CWOTEG )
AavBaouEveg amavinoelg.
Qo1600, 0L dNAWOELS
agloAoyouvtal cOUPWVA UE TNV
"eyKupotNta TNG dladlkaoiag
oKEWNG toug". Mg autov tov



Diskussion fur neue Ideen und
Interpretationen offen, um
vordefinierten und vorab
festgelegten Strukturen
entgegenzuwirken.
Gleichberechtigter Dialog
erfordert eine aktive Teilnahme
der Lernenden. Die
Entwicklung kommunikativer
Fahigkeiten hilft dabei,
Informationen auszuwahlen
und zu verarbeiten, und tragt
zur Starkung einer kritischen
Haltung bei.

Den Teilnehmern wird es
zudem gestattet, ihre kulturelle
Intelligenz (Flecha, 2015), d. h.
ihre unterschiedlichen
schulischen, praktischen und
kommunikativen Fahigkeiten
bei der Konstruktion von
Wissen einzusetzen. Dies
geschieht in Lernumgebungen,
in denen drei Bedingungen
umgesetzt werden: a)
interaktive Selbstkompetenz, b)
kultureller Transfer (von nicht
schulischen Kompetenzen zum
schulischen Setting), und c)
dialogische Kreativitat (neues
Wissen, resultierend aus dem
Dialog, in dem die Fahigkeiten
jedes Teilnehmers genutzt
werden). Das Konzept der
kulturellen Intelligenz zielt

TPOTIO, N oulAtnoN TIAPAPEVEL
QVOLXTI O€ VEEG LOEEG Kall
EPMNVEIEG, TIPOKEIPEVOUL VA
QVTIUETWTILOTOUV
TIPOKATAOKEVOOUEVEG Kl
TipoKaBoplopeveg dopes. O
LOOTLUOG JLAANOYOG aTtaltel TNV
EVEPYO OUUMPETOXN TWV
MaBntwv. H avartuén twv
ETIUKOLVWVIOKWVY OEELOTATWYV
BonBda otnv etiAoyn KatL tnv
eTECEPYQOia TWV TTANPOPOPLWV
KAl oUPBAAAEL oTnV gvioxuon
NG KPLTIKAG 0TAoNG.

Ol CUPHETEXOVTEG £XOUV ETTIONG
™ duvatotnta va
XPNOLOTIOIO0oLV TNV
TIOALTLOMLKN TOUG vonuoouvn
(Flecha, 2015), dnAadn Tig
OLAPOPETIKEG AKADNMATKEG,
TIPOKTLKES KOL ETIKOLVWVIAKEG
0e&LOTNTEC TOUG, OTNV
olkodounon tng yvwong. Auto
oupPaivel og TtepLBAAAovIa
MA&Bnong ota ottoia
e@apuodovtal TPELg
TIPOUTIOBETELG: a) DLAAOYIKN
autoduvapia, B) TIOALTIOULKN
METAPOPA (ATIO TIG MM OXOAIKEC
0e&LOTNTEC OTO OXOALKO
TEPBAAAOV) Kal y) SLOAOYIKNA
ONUIOLPYLKOTNTA (VEQ yVwon
TTOU TIPOKUTITEL ATIO TOV
OLAAOYO OTOV OTIOoIO
XpnolyoTttolouvtal oL 0e€LOTNTEC



darauf ab, Defizittheorien zu
beseitigen und zu betonen,
dass alle Menschen die
Fahigkeit besitzen, sich Gber
Diskriminierung
hinwegzusetzen.

Durch den Austausch
verschiedener Standpunkte
und ProblemlOsungsstrategien,
geleitet von
Validitatsanspriichen, entsteht
Transformation auf zwei
Ebenen: intra- und
interpsychologisch.
Intrapsychologisch, weil im
Dialog vorhandenes Wissen
umgestaltet und erweitert wird.
Interpsychologisch, weil das
gemeinsame Wissen das
Ergebnis der Beitrage aller
Teilnehmer im Dialog darstellt,
was einen neuen Wissenstand
erzeugt. Generell zielt
dialogisches Lernen auf
Transformation in persoénlicher
und sozio- kultureller Hinsicht
ab und nicht auf Adaptation.

Transformation macht die
Betonung der instrumentellen
Dimension des Dialogs als
Mittel zur Erzeugung von

KABe ouppetExovta). H Evvola
NG TIOALTIOMIKAG vonuoouvNng
QTIOOKOTIEL OTNV €EAAELYN TWV
BewpPLWV TOU EAAEIUUATOGC Kal
Toviel OtL Aol oL AvBpwTtol
€XOouV TNV lKavotnta va
EETIEPVOLV TIG OLOKPIOELG.

MEow NG aviaAAayng
OLAPOPETIKWY ATIOYEWV Kal
OTPATNYLIKWY ETIAVONG
TIPOBANUATWY, JE YVWHOVA TIG
a§lWOoELS EyKupOTNTAG, O
METAOXNMATIONOG OUVTEAEiTAL
o€ OUo eTtiteda: evdo- Kat dla-
WuXoAoyLko. EvooywuxoAoyika,
OLOTL N uTTApPYoLOA yvwon
avadlaNOPPWVETAL KAl
OLEVPULVETAL HEOW TOU
dlaAoyou. AlayuxoAoyika,
eTELON N KOV yvworn gival
ATIOTEAECA TNG OUMPBOANG
OAWV TWV CULUPETEXOVIWVY OTO
dlaAoyo, n ottoia dnuLovpyel
Eva VEO ETITIEDO YVWwong.
evikd, N uddnon ue Baon 1o
OLAAOYO OTOXEVEL OTN
METANOPPWON PE TIPOOWTILKOUG
KOl KOLVWVIKOTIOALTIOTLKOUG
OPOUG KaL OXL OTNV
T(POCAPPOYN.

O petaoyxnUatiopog amnaltei
EUQpacn otnV EPYOAELOKN
dlaotaon tou dLaAOYOU WG
MEOOU TTapaywyng yvwone. H



Wissen erforderlich. Die
instrumentelle Dimension
nimmt auf die Aspekte des
Schulwissens Bezug, die
erforderlich sind, um Zugang
zur Informationsgesellschaft,
unabhangig vom sozio-
dkonomischen Status, zu
ermoglichen (Apple & Beane,
2007). Sie beinhaltet den
Erwerb des instrumentellen
Wissens und der ndtigen
Fertigkeiten, um an der
heutigen Gesellschaft zu
partizipieren. Statt mit Hilfe
vorher festgelegter
Lernmethoden wird dies durch
praktische Aktivitaten und
einen auf angemessene Weise
eingesetzten dialogischen
Rahmen angestrebt.

Die Teilnahme an dialogischem
Lernen erweist sich als
wichtiges Instrument der
Meinungsbildung und der
Erschaffung von Bedeutung
(Elboj & Puigvert, 2004). In
Anbetracht zahlreicher
Lebensformen, ist es
schwierig, ein einziges
Lebensmodell zu entwerfen,
und fur die Schulen ist es
schwierig zu entscheiden,
welche Werte geférdert

EPYOaAELaKN) dlaoTaon
QVAQEPETAL OTLG TITUXEG TNG
OXOALKNG yvWwong Tou €ivat
ATIOPAITNTEG YIO VA KATOOTEL
duvatr n tpdéofaon otnv
KOWvwVvia tng TIAnpogopiag,
aveédptnta armo tnv
KOWVWVIKOOIKOVOULKN
katdotaon (Apple & Beane,
2007). MepthauBdvel tnv
ATIOKTNON TWV EPYAAELOKWYV
YVWOEWV Kal OELOTATWY TIOU
eival amapaitnteg yua
OUMMETOXN OTn onMEPLVN
Kolwvwvia. Avti va
XpnotlJotolouvial
TIPOKOBopLopEVES HEBODOL
MABnoNg, autd emtuyXAvetal
MECW TIPAKTIKWYV
OPACTNPLOTATWY Kal EVOG
KATAAANAQ EQAPUOOHUEVOL
TtAatloiov dlaAoyou.

‘Exel amtodexbei ot n
OUMMETOXN oTn OLOAOYIKN
MABnon atoteAel onuaviiko
EPYOAEio yla T dlapoppwon
YVWHNG Kat tn dnuioupyia
vonuatog (Elboj & Puigvert,
2004). Acdopévwy Twv
TTIOAVAPIOPWYV TPOTIWV (WG,
eival dUoKoAo va oxedlaoTei
Eva eviaio povieho Cwrc Kal
eival QUOKOAO yla ta oXoAeia
va artopacioouv Toleg adiec Ba
TpowBrRoouv. Zuvribwg, akOun



werden sollen. Ublicherweise
wollen, auch in der Schule,
dominante Gruppen ihre Werte
und Vorstellungen in den
Vordergrund stellen, was
Bedeutungskrisen erzeugt.
Gleichberechtigter Dialog
bietet den Raum, in dem
Bedeutungen aulderhalb der
burokratischen und
informationstechnologischen
Systeme geschaffen oder
wieder hergestellt werden
kdnnen, was letztlich neue
Perspektiven er6ffnet.

Dies wiederum steht im
Zusammenhang zum Prinzip
der Solidaritét. In dialogischen
Lernumgebungen teilen die
Teilnehmer ihr Wissen zum
Nutzen aller
Gruppenmitglieder.

Alle genannten Aspekte
werden somit vom Prinzip der
Gleichwertigkeit der
Unterschiede begleitet. Dieses
Prinzip bricht mit der
Handlungsunfahigkeit, die
kultureller Relativismus den
Angehdrigen unterschiedlicher
kultureller Gruppen auferlegt
hat, indem die
Machtbeziehungen innerhalb
der eigenen kulturellen Gruppe

KOL OTO OXOAEiq, Ol KUPIapPXES
opAdeS BEAoLV va dwoouv
EU@Aon OTIG aieC Kal TG LOEEG
TOUG, YEYOVOG TIoL ONULOVPYEL
Kpioelg vonuatog. O 1odtiuog
OLAAOYOC TIAPEXEL TOV XWPO
OTOV OTIOi0 PTIOPOULV Va
dnuovpynbouv 1 va
avadnuiovpynbouv vorjuata
EKTOG TWV YPOAPELOKPATIKWY KA
TIANPOPOPLAKWY CLUOTNHUATWYV,
YEYOVOG TIOU TEALKA AVOiyEL
VEEG TIPOOTITIKEG.

AUTO JE TN o€lpa tou oxetifetal
ME TNV apxn TG aAAnAeyyONg.
21a TiepBadAAovta pabnong
TIov Bacifovtal otov dlaAoyo,
Ol OUMMETEXOVTEG polpaloval
TIG YVWOELG TOUG TIPOG OPENOG
OAWV TwV PJEAWV TNG OPAdAG.

‘OAeg oL TITLXEG TTOU
avagpEpBnKav cuvodevovial
£TOL ATIO TNV apXN TNS LOOTNTAG
Twv dlagopwv. H apxn auvtn
EpxeTalL oe PAEN PE TNV
aduvapia dpAong Tou £XEL
ETUPRAAEL O TIOAITIOPLIKOG
OXETIKIONOG OTA PEAN
OLAPOPETIKWY TIOATIOUIKWYV
OMAdWV EVIOXLOVTAG TIG
OX£0€LC £€ovoiag eVIOg TNG
OLKNG TOUG TIOALTIOMIKNG OuAdaG



wie auch in Relation zur
dominanten Kultur verfestigt
werden. Im dialogischen
Lernen erzeugt jede Person
neues Verstandnis, betreffend
das Leben und die Welt,
reflektiert Gber die eigene
Kultur und die der anderen,
gewinnt somit grél3ere
Wabhlfreiheit im Hinblick auf die
Gestaltung seines Lebens und
seiner Beziehungen zu
anderen und schafft Respekt
gegenuber unterschiedlichen
Lebensweisen (Giddens,
1995). Dialogisches Lernen
unterstiutzt somit die Position,
dass es eine Vielfalt von
Lebensentwirfen gibt. Ein Ziel
dabei besteht darin, die
gangigen gesellschaftlichen
Regeln und Ansichten
verstehen zu lernen, um Wege
der Inklusion zu finden.

Die sieben Prinzipien des
dialogischen Lernens hangen
miteinander zusammen,
obwohl jedes gleichzeitig fur
sich besteht. In jedem Prinzip
treffen Bedeutung,
Lebenserfahrungen, Emotion,
Kognition, Kultur und weitere
Elemente aufeinander, unter
Mitwirkung verschiedener

KaBwg KaL o€ oxXEon PE TNV
Kupiapxn KOUAToUpA. 21N
Mabnon mou Baaciletal oto
dlaAoyo, kGBe dtouo
ONMLIOVPYEL VEEC QVTIANYELS VLA
N {wn KAl ToV KOOO,
TipoBAnuatidetal yla tov dikd
TOU TIOALTIOUO KaL ToV
TIOAITLIOPO TwV AAAWV, ATIOKTA
MEYaAUTEPN eAeLBEepia eTIIAOYAG
otn dlapoppwaon TS {wng tou
KAL TWV OXEOEWV TOU HE TOUG
AAANOUG KaL dnuLoLPYEL
ogaopo yla Toug
OLAPOPETIKOUG TPOTIOUG CWNG
(Giddens, 1995). H diaAoyikn
MABnon vrtootnpilel €10l Tn
Béon 611 uTTAPXEL TIOKIAIT
oxediwv (wne. Evag otoxog
eival va pdBoupue va
KATAVOOUE TOUG LOXVOVTEG
KOWVWVLKOUG KAVOVEG KAl
QATIOYELG TIPOKELUEVOUL VA
Bpoupe tpdTIoug Eviaéng.

Ot etttd apxéG Tng ndbnong ue
Bdon 1o diaAoyo eival
aAANAEVOETEC, av KaL N KaBepia
UTTAPXEL HEMOVWHEVA. 2€ KABE
apxn, T0 vOnNua, oL EUTIELPIES
(wng, Ta ouvalodnuata, n
yvwaon, N KOUATOUpA Kat GAAQ
OTOLXElO ouvavIwvTal, JE TN
OUMMETOXN OLAPOPETIKWY
AvVOPWTIWV HPE TOUG OTIOI0LC



Menschen, mit denen die
Schiler interagieren. Auch
dies unterscheidet dialogisches
Lernen von vormaligen
Konzeptionen des Lernens und
des Unterrichts. Aus der
Perspektive des dialogischen
Lernens muss das Netzwerk
aus Interaktionen und
Beziehungen, das jeden
Schuler umgibt, als starker
~Lerngenerator, betrachtet
werden, der nicht mehr, wie im
konstruktivistischen Ansatz,
stabil und lediglich triangular
ist (Piaget, 1969, 1987). Die
Entwicklungsverlaufe von
Schilern sind in komplexe
Netzwerke eingebettet, die bei
der Gestaltung des Unterrichts
als Raum, der Intersubjektivitat
fordert, verstanden und
bertcksichtigt werden mussen.

Als Beispiel fur die Umsetzung
dieser Prinzipien kdnnen
Schulen genannt werden, die
am ,Learning Communities
Project” (Melo, 2009), einem
Projekt zu
unterrichtsbezogener und
sozialer Transformation
teilnehmen. Diese setzen eine
Reihe von ,,Successful
Educational Actions” (SEAS)
ein, unter denen sich auch

aAANAeTIOPOLV OL HaBNTEG.
AUTO JLaOPOTIOLEL ETTIONG TN
Mabnon pe Baon to ditdAoyo
QTIO TIPONYOUUEVEG AVTIANWELSG
MABnong kat dldaoKaAiag. AT
TN OKOTILA TNG OLOAOYIKAG
MA&Bnong, to dikTuo
AAANAETUOPACEWV KOl OXECEWV
TtoU TIEPLBAAAEL KABE padbntn
TIPETIEL VA BewpnBel we pLa
Loxupn "yevvAtpla pabnong”
TIou OV gival TIAéov otaBepn
KAL ATIAWG TPLYWVLKN, OTIWG
OTNV ETIOIKOOOULOTIKNA
ipooeyylon (Piaget, 1969,
1987). OL avaTttuélaKES
OLadIKaoieC TwV nabntwy givatl
EVOWMPATWHEVEG O€ TIOAUTIAOKQ
OIKTLA TIOU TIPETIEL VA Yivouv
Katavontd Kat va Angéouv
UTIOYN KOTA TO OXEQLOOUO TWV
MOBNUATWY WG XWPEOU TIOU
TIPOAYEL TN OLOKEIPMEVIKOTNTAL.

Ta oxoA&gia TTOLU CUPMETEXOLV
OTO TPOYpPAupPa Learning
Communities Project (Melo,
2009), éva Ttpdypapua yia ToV
OLOAKTIKO KAl KOWVWVIKO
METAOXNMATIONO, NTIOPOLV VA
avagpepBoLV wg TTAPAdELYHO
EPAPHOYNG AUTWY TWV APXWV.
Ta oxoAcia auta
XPNOLJOTIOLOUV Jla oElpa atto
"ETituxnuEveg EKTIaldEVTIKEG
Apdaoeic" (EMA),



interaktive Gruppen finden.
Durch die Organisation des
Unterrichts in interaktiven
Gruppen konnten die
schulischen Leistungen wie
auch die sozialen Beziehungen
der Schuler verbessert
werden. Vergleichbare Erfolge
zeigten sich auch in
Lerngemeinschaften in
Brasilien und Paraguay
(INCLUD_ED, 2006-2011). Die
Forschungsergebnisse
bestatigen, dass die Teilnahme
an interaktiven Gruppen, die
von Erwachsenen und Kindern
aus der Gemeinschaft
angeleitet werden, die sich in
der Klasse aufhalten, um die
Interaktion der Schiler
hinsichtlich des Lehrstoffs zu
fordern, instrumentelles Lernen
begunstigt, respektvolle
Koexistenz verbessert, das
schulische Selbstkonzept der
Lernenden férdert und
gleichzeitig gunstige
Bedingungen fur Lernen und
Lehren schafft. Diese
Ergebnisse stimmen mit den
Befunden anderer Studien zu
dialogischem Lernen in
interaktiven Gruppen
(Racionero, 2011) und den
Daten im Vergleich zu nicht
inklusivem und nicht

OUMTIEPIAOUBAVONEVWY TWV
OladpaCTIKWY opadwyv. Mg tnv
opydvwon Twv padnuatwv o€
OLadPACTIKEG OUADEG,
BeATwONKaV oL aKadNUATKES
ETILOOOELG KAL Ol KOWVWVIKEG
OXEOELG TWV JadnTtwy.
AvAAoyEG eTILTUXIEC
TapatneEndnkav emiong o€
KOWOTNTEG pabnong otn
BpadiAia kat tnv MNMapayouvan
(INCLUD_ED, 2006-2011). Ta
QTIOTEAECUATA TNG EPELVAG
eTREBALWVOLV OTL N CUPMETOXN
o€ OLOdPACTIKEG OPADEGS, ME
ETUKEPAANG EVNAIKEG KaL TIALOLA
aTto TNV KOWVOTNTaA ToU gival
TIAPOVIEG oTnV TAN ya va
TpowOricouv TNV
aAANAeTtidpaon twv pabntwv
OXETIKA UE TO AVIIKEIMEVO,
EVVOEL TNV epyaAclakr udénon,
BeATlwvel tn ouvvoTtapén Pe
oeBaopo, TpoAyeL TNV
akadNUAlkn autoavtiAnyn twv
MaBnTwv Kat, Tavtdxpova,
ONMULIOVPYEL EVLVOIKEC OLVONAKEG
yla tn pabnon kat tn
ddaokaAia. Ta amoteAéopata
QUTA CUPPWVOULV HE Ta
gupruUata AAAWV EPELVWV
OXETIKA UE TN OLOAOYLKN
MABnon o€ OLOdPACTIKES
opadec (Ra-cionero, 2011) kat
ME Ta dedopEVA TIOU
OUYKPIVOULV TN PN TIEPLEKTLKN



dialogischem Unterricht
(INCLUDE_ED Consortium,
2009) Uberein.

Der Prozess der Ko-
Konstruktion wird oft als eine
Maoglichkeit prasentiert, den
Kindern ein grolReres Gewicht
bei der Gestaltung von
Lernprozessen in den

Bildungsinstitutionen zu geben.

Dies ist aber in einem grol3en
Ausmald von der aktiven
Ausdrucksfahigkeit der Kinder
abhangig, so dass das
Schweigen schnell weniger
wertgeschatzt wird. Es sollte
deshalb immer im Auge
behalten werden, dass auch
das Schweigen eine eigene

Form des Ausdrucks sein kann.

Der interkulturelle Aspekt: Die
kulturelle und ethnische
|ldentitat von Kindern kann den
Prozess der Ko-Konstruktion
beeinflussen. Dabei spielt das
bisher erworbene
Selbstbewusstsein, das nétig
ist, um die eigenen
Sichtweisen anderen
gegenuber zu vertreten, eine
wichtige Rolle. Besonders
Kinder, die sich in zwei
kulturellen Gruppen bewegen,
haben leicht die Beflirchtung,

KaL TN KN OtaAoyikry didaoKaAia
(INCLUDE_ED Consortium,
2009).

H dlwadikaoia tng ouv-
dnulovpyiag tapouvaotddetal
ouXVa WG £Vag TPOTIOC yLa va
d00¢i ota TtaldLa peyaAutepn
Baputnta oto oXeOLOOUO TWV
MaBnolokwy dladlKacLwY oTa
EKTIALOEVTIKA OPUMATA.
Qot600, autd eaptdtal ot
peydAo Babud atmd tnv
IKOVOTNTA TWV Tadlwy va
eKQpadovtal evepyq, ue
ATIOTEAEOUA N OLWTIN VA
ATIOKTA YPrYyopa UIKPOTEPN
agia. Oa TPETEL, ETTOPEVWG, VA
AapBdvetal Ttavia vTtown OTL N
OLWTTN UTIOPEL €TTiONG va gival
ML JOP®N EKPPAOCNG ATIO JOVN
ng¢.

H owamoAttioutkn mrruxry: H
TIOALTLIOUIKE KOL EBVOTIKN
TOUTOTNTA TWV TIALOLWYV UTIOPEL
va eTNPEacel tn dladlkaoia g
ouvolapopewone. H
QUTOTIETIOBNON TTIOL £XEL
QTIOKTNOEL HEXPL oNpEPQ, N
oTtoia €ival armapaitntn ywa va
EKTIPOCWTIEL KAVEIG TIC ATIOYELG
TOL OTOUG AAAOUG, TtailEl
ONUAVTIKO POAO €DW.
EldikOtEPQ, Ta TIALdLA TIOU
METAKLVOULVTAL HETAEL dUO



in keiner der beiden sozialen
Gruppen bestehen zu kénnen
und entwickeln dadurch
geringeres Selbstvertrauen.
Sie scheuen sich haufig, sich
gegenuber anderen
auszudrucken, die nicht
ahnliche Erfahrungen gemacht
haben. Zudem kdénnen diese
Kinder kulturspezifische
Ausdrucksweisen verwenden,
die nicht immer erkannt bzw.
richtig interpretiert werden.

Ko-Konstruktion kann die
Entwicklung von
Selbstvertrauen férdern, indem
die Kinder ermutigt werden,
ihre individuelle Meinung
auszudrucken und auch, indem
Erwachsene Interesse an ihrer
Meinung zeigen und diese
wertschatzen. Zudem vermittelt
Ko-Konstruktion die
Bereitschaft, die Sichtweisen
anderer zu verstehen und zu
respektieren, wodurch das
Bewusstsein und die
Wertschatzung von
Unterschiedlichkeit (Diversitat)
wachsen. Kinder kbnnen
aullerdem gezielt ermutigt
werden, ihr Verstandnis zu
kulturellen Unterschieden
herauszufinden und
auszudrucken.

TIOALTLIOPLIKWY OpAd WV
pofouvtal eKoOAa OTL OeV
MTIOPOULV va uTtdpéouV o€
KApia arto TG dU0 KOWVWVIKEG
OMAdEC KAl WG EK TOUTOUL
AvVATITUOO0ULV ALYOTEPN
autoTtienoibnon. Zuxva
ATIOPEVYOULV VA EKPPACTOUV OE
AAANOUG TToU OgV £XOULV
TIAPOMOLEG EUTIELPiES. ETUTIAL OV,
Ta TIAdLd AUTA PTTOPEL va
XPNOLJOTIOLOUV TIOALTIOMIKA
ELOLKEG EKPPATELS TIOU OEV
avayvwpifovtal f dgv
gppnveLoOVTAL TTAVTIA OCWOoTA.

H ouvdlapop@waon UttopEi va
TPOWBNAOEL TNV avarttuén tng
autoTemoibnong
evBappuvovtag ta Tadld va
EKPPACOLV TIGC ATOULKEG TOUG
ATIOYELG KAl ETTIONG ME TO va
deixvouv oL eVNALKEG
EVOLAQEPOV KAL VA EKTLHOUV TIG
ATIOYELG TOUG. H ouv-
KaTaokeur OLOAOKEL ETIiONG TNV
LKAVOTNTA KATAVONoNG Kal
ogaocpou Twv aTIOYEWV TwvV
AANWV, yeyovog TIou augavel
TNV gvalodntotoinon Kat tnv
EKTIMNON TNG OLAPOPETIKOTNTAG
(TIolkNopop@ia). Ta TadLa
MTIOPOULV ETTiIONG VA
evBappUVOVTAL CUYKEKPLUEVO
va e¢epeLVOLV Kal va
eKppalouv TNV Katavonon Twv
TIOALTLOUIKWY OLOPOPWV.



Der geschlechtsspezifische

Aspekt: Da bei Konflikten in der H mrtuxn tou @uAou: Kabwg ta

Regel Jungen diese eher durch
korperliche Gewalt und
Aggression l6sen wollen,
Madchen dagegen mittels
Sprache, Argumentation und
Verhandlung, ziehen sich
Madchen in gemischt-
geschlechtlichen Gruppen
leicht zurtck. Dies wurde aber
dazu fuhren, dass im ko-
konstruktivistischen Prozess
die Jungen dominieren und nur
die Bedeutungen der Jungen
Gehdr finden. Fachkréafte
kdnnen einen Ausgleich
fordern, indem sie Madchen
dazu ermuntern, Bedeutungen
zu konstruieren. Zudem
kénnen Fachkrafte mit Jungen
daran arbeiten lassen, ihre
Meinungen starker sprachlich
auszudrucken.

Kinder mit besonderen
Bed(lirfnissen: In Gruppen mit
Kindern mit unterschiedlichen
Fahigkeiten kann Ko-
Konstruktion zu einem
bereichernden Prozess
werden, wenn den Kindern
eine grolde Spannbreite von
Moglichkeiten angeboten wird,
sich ihren spezifischen
Fahigkeiten entsprechend
auszudricken. So sollten

ayopla BEAovV yeVIKA va
ETILAVOULV TIG OUYKPOUOELG UE
OwWHaTIKNA Bia Kat
ETIOETIKOTNTA, EVW TA KOPITOLO
XPNOLJOTIOOLV TN YAWOooda, TNV
ETIXELPNMUOTOAOYIO KalL TN
dlatpayudtevon, Ta Kopitola
Teivouv va amooupovtal amo
OMAOEG MEIKTWV PUAWV.
Qotd0o0, auvtd Ba odnyovoe oTo
va KUPLOPXOoOouV Ta ayopla
otn dladlkaoia TnG ouv-
KOTOOKEUNG KAL VO OKOUOTOLUV
MOVO TA VOIUATA TWV ayopLWwV.
Ol eKTIALOEVTIKOL PTtOPOLV Va
TIpowBrRoOoLV [La LlooppoTIia
evBappuvovtag Ta Kopitola va
KOTOOKELAOOULV VONUATA.
EtumtA€ov, oL ekrtatdevtikol
MTIOPOUV VA CUVEPYAOTOUV UE
TA AyOpLd YIa VA EKPPACOULV TIG
ATIOYELG TOUG TILO EVIOVA OTN
YAWOoOoQ.

[aidia e 10IKEGC AVAYKEG: 2€
OMAOEG e TaLdLa JE
OLAPOPETIKEG LKAVOTNTEG, N
OUV-KOTOOKEUI WTIOPEL VA YiVEL
MLO EUTTIAOUTLOTLIKN Oladlkaaoia
OTaV TIPOCPEPETAL OTA TTALdLA
Eva upL PEACPA EVKALPLWYV VA
EKPPAOCTOLV avAAOya HE TIG
LOLAITEPEG LKAVOTNTEG TOUG. ['la
TIAPAdELYHA, TA TIALdLA TIOU
£X0UV OUOKOAIEC pE TN YAwooa



Kinder, die mit der Sprache
Schwierigkeiten haben,
besonders ermutigt werden,
sich Uber Bilder, Musik,
Bewegung etc. auszudricken.
Fach- und Lehrkrafte
unterstutzen Kinder darin,
Achtung gegenuber der
Diversitat zu entwickeln, indem
sie die verschiedenen Wege
sich auszudricken
wertschatzen und mit den
Kindern Uber die
unterschiedlichen Arten die
Welt wahrzunehmen und zu
erleben sprechen.

Wahrend der letzten Jahre wird
mit Nachdruck auf den
Lernprozess und dessen
Ausgestaltung fokussiert. Bei
der Starkung von
Kompetenzen, Uber die
Organisation von
Bildungsprozessen, und dies
gilt in besonderer Weise fur die
Starkung kommunikativer
Kompetenz, erweisen sich
bestimmte Ansatze als
besonders bedeutsam, von
denen hier einige nur genannt,
aber nicht behandelt werden,
wie z. B. die ,Situated
Cognition-Bewegung®, die
»,Guided Participation (Rogoff,
1990), das ,,Responsive
Teaching“ (Stremmel, 1998),

TIPETIEL VA evBappLvovTal
Wowaitepa va ekppalovial HEow
EIKOVWV, JOUOLKNG, Kivnong
K.ATL. Ol eKTTOLOEVTIKOL KAl OL
edLkol vrtootnpifouv ta TadLA
otnVv avartuén tov oefacuou
yla tn dlaPoPETIKOTNTA,
EKTLMWVTAG TOUG OLAPOPETIKOUG
TPOTIOUG £KPPAONG KAl
MIAWVTOG ota TtawdLd yla Toug
OLAPOPETIKOUG TPOTIOUG
QAvTIANYnNG Kat Biwong tou
KOOOU.

Ta teAevtaia xpoévia £xel O00OEi
€u@acn otn pabnolakn
Oladlkaoia KalL 0To oXedLAoUO
n¢. Otav mMpoKeELTaAL yIa TNV
gvioxuon twv LKAvoTHTwV HEoW
NG opydvwong twv
EKTIALOEVTIKWY OLadLIKACLWY, Kal
aUTO LoXLEL BLaiteEpa yLa tnv
gvioxuaon g ETKOWVWVIOKNAG
LKAVOTNTAG, OPLOMEVEG
TIPOOEYYIOELS £XOULV ATIODELXOEL
LOlaiTEPO ONUAVTLIKEG,
OPLOMEVEG ATIO TIG OTIOIEG
ava@Epovtatl edw PHOVOo aAAG
dev efetalovtal, OTwG 10
"Situated Cognition
Movement", n "KaBodnyouuevn
ouppetoxn" (Rogoff, 1990), n
"Responsive Teaching"
(Stremmel, 1998), ot
"Kowotnteg pabnong” (kat oto
dLadiktvo), ot "Kowvotnteg
TIPAKTIKNG", 0 "AvaOoTOXAOTIKOG



die ,,Learning Communities”
(auch online), Communities of
Practice”, The , Reflective
Practitioner” (Schoen, 1983),
der Ansatz von Youniss (1998)
uber ,,symmetrische” und
~komplementare Reziprozitat”,
»oubstained shared thinking*
(Sylva et al., 2003), das
Schalenmodell von Siraj-
Blatchford (2002): face-to-face
Interaktion als padagogische
Intervention und nicht zuletzt
»dialogisch entwickelte
Interaktionsprozesse® — Das
dialogische Prinzip (z.B.
dialogisches Lesen) bieten
konkrete Chancen flr die
Starkung von
Sprachkompetenz.

Das dialogisch organisierte
Lesen war in den letzten
Jahren zum Gegenstand
empirischer Forschung, zuerst
in dem angelsachsischen
Sprachraum (Whitehurst et al,
1994:; Arnold et al., 1994:; Bus
et al., 1995; Lonigan &
Whitehurst, 1998; Hargrave &
Sénéchal, 2000; Bond & Wasik,
2001), jetzt zunehmend auch in
Europa (Ennemoser et al.,
2013). Diesen Studien zufolge
kann auch eine relativ
kurzfristige Intervention bei

enayyeAuatiag” (Schoen,
1983), n IpooEyylon tou
Youniss (1998) ywa tn
"OUMMETPIKA" KaL TN
"OLUTIANPWMATLKA
apolBatdétnta”, n "Substained
shared thinking" (Sylva et al,
2003), 1o yovtEAo Tou
KEAUPOUG NG Siraj-Blatchford
(2002): n tpoébowTo HE
TPOOWTIO AAANAETIIOpaAON WG
TTadaywyLKr TtapEpBaon Kait,
TENOG, oL "dladlkaoieg
aAAnAeTtidpaong e Baon to
dlaloyo" - H apyr tou
dLaAdyou (TL.X. avayvwaon Je
BAon 1o dLaAoy0) TIPOCPEPEL
OUYKEKPLUEVEG EVKALPIEG YL
NV evioxuvon Twv YAWOOLKWYV
OeSlOTATWV.

H dlaAoyikd opyavwpuevn
avAyvwon amoteAel
QVTLKEIMEVO EUTIELPLKAG EPELVAG
Ta TeEAevTaia xpovia, pwta
oToV ayyAOPwvo KOGUO
(Whitehurst et al, 1994- Arnold
et al, 1994- Bus et al, 1995-
Lonigan & Whitehurst, 1998-
Hargrave & Sénéchal, 2000-
Bond & Wasik, 2001) kat Twpa
OAO KOl TIEPLOOOTEPO OTNV
Evpwtin (Ennemoser et al,
2013). Z0pewva YE AUTEG TIG
MEAETEG, AKOMN KAL PO OXETIKA

BpaxutpoBeoun Ttapéupaon Pe



Nutzung des dialogischen
Lesens zu Uberraschenden
Ergebnissen fuhren: Kinder, bei
denen anfanglich ein
Rickstand in ihrer
sprachlichen Entwicklung
gegenuber Gleichaltrigen
festgestellt worden war,
konnten durch diesen Ansatz
der Leseférderung in kiirzester
Zeit (6 Wochen) ihre
sprachlichen Fahigkeiten auf
das Niveau der
Vergleichsgruppe verbessern.
Der Wortschatz der Kinder
wurde erweitert, neue Begriffe
und deren Bedeutung wurden
erlernt. Grammatikalische
Strukturen und Sprache in
ihrem Kontext wurden
verstanden (Whitehurst et al.,
1994; Lonigan & Whitehurst,
1998). Vergleichbare
Ergebnisse lieferten weitere
Studien, wie die Pilot-
Interventionsstudie von Mohs
& Kornheuer (2014) und
Cohen & Kramer-Vida (2012).

Die Meta-Analyse von Mitchell,
L., Wylie, C. & Carr, M. (2008).
Outcomes of early childhood
education: Literature review.
Report to the Ministry of

N XPNoN NG OLIAOYLKAG
avayvwong UTopEL va
o0nNyrnoelL o€ EKTTANKTIKA
artoteAéopata: MNawdia mou
apPXIKA €ixe OlATILOTWOEL OTL
VOTEPOVOAV O€ OXEON E TOUG
OUVOMNAIKOUG TOUG OTN
YAWOOILKI TOUG AVATITUEN
MTIOpoLOoAaV va BEATIWOOLV TIG
YAWOOLKEG TOUG OEELOTNTES OTO
ETTEDO TNG OAdAC CUYKPLONG
O€ TIOAU OUVTOHO XPOVIKO
dlaotnua (6 eBOOUADEC)
XPNOLJOTIOWVTAG auTr) TNV
TIPOOEYYLON YLa TNV TIpowonon
NG avayvwong. To Ae€lAoylo
TwV TIadLwV dlELPLVONKE Kal
M&Balvav véoug Opoug Kalt TIg
onuaoieg toug. O YPOAUPATIKES
OOMEG KAL N YAWooa oTo
TAQOLO TOUG EylvavV
katavontég (Whitehurst et al.,
1994- Lonigan & Whitehurst,
1998). 2uykpiolua
ATIOTEAEOUATA TIPOEKLYAV KAl
o€ AAAEG PEAETEG, OTIWG N
TUAOTIKA MEAETN TTAPEPBAONS
Twv Mohs & Kornheuer (2014)
kKat Cohen & Kramer-Vida
(2012).

H peta-avaivon twv Mitchell,
L., Wylie, C. & Carr, M. (2008).
AttoteAsopata tnNg
EKTIAIdELONG OTNV TIPWLKN
TtatdIk NAKia: BiBAloypa@ikn



Education, New Zealand.
Ministry of Education, New
Zealand, die Ergebnisse der
EPPE-Studie (The Effective
Provision of Pre-School
Education) in UK und der
NUBBEK — Nationale
Untersuchung zur Bildung,
Betreuung und Erziehung in
der frihen Kindheit (Tietze et
al., 2012) bestatigen die
Bedeutung der Interaktion und
die Uberlegenheit der Ko-
Konstruktion, verglichen zu
allen anderen didaktisch-
padagogischen Ansatzen. Eine
solche Orientierung in Theorie
und Anwendung wird uns
helfen, der Herausforderung
einer hohen kommunikativen
Kompetenz und hoher
Bildungsqualitat fir alle Kinder
gerecht zu werden.

3.Rekonstruktion des
Bildungssystems
Bildungssysteme wurden
historisch von oben nach unten
entwickelt: erst wurden die
Universitaten gegrindet, viel
spater die Gymnasien und der
Kindergarten ist knapp tber
180 Jahre alt. Implizit lag
dieser Konstruktion auch ein
Bewertungsproblem zugrunde:
Je hoher die Bildungsinstitution

avaokotmnon. ‘EkBeon mpog 1o
YTtoupyeio MNMawdeiag tng NEag
ZnAavdiag. Ytoupyeiov
Maweiag tng NEag ZnAavdiag,
TA ATIOTEAEOHATA TNG MEAETNG
EPPE (The Effective Provision
of Pre-School Education) oto
Hvwpuévo Baoilelo kat tng
NUBBEK - National Survey of
Early Childhood Education and
Care (Tietze et al., 2012)
eTuReBalwvouy tn onuacia tg
aAAnAeTtidpaong Kat tnv
UTTEPOXI TNG OLVOLAUOPPWONG
O€ OXEON ME OAEG TIG ANAEG
OLOAKTIKEG-TIALOAYWYIKEG
Tpooeyyioels. Evag t€tolog
TIpocavatoAlopdg otn Bewpia
KaL TNV €pappoyn 6a pag
Bonbnoel va aviamokplBouue
otnVv TPOKANOCN NS VWNANG
ETILKOLVWVLOKNG IKAVOTNTOAG KAl
NG LYNAAG EKTTALOEVTIKNAG
TIOLOTNTAG YIa OAa Ta TtALdLA.

3. AavaocuykKpotnon tou
EKTTALOEVUTIKOU OCUOTAATOG

Ta ekmaldeutika ovoThuata
AvVaTITUXONKAV LOTOPLKA AT
TIAVW TIPOG Ta KATW: Ta
TTAVETIOTAMLO 1OPLBNKaV
TPWTA, TA YUUVAOLa TIOAU
ApPYOTEPO KAL TO VNTILAYWYEILO
EXEL NAKia pOALG 180 etwv.
AuTA n Kataokeun Baoiotnke
ETIONG owwTtNPA o€ £va
TPORANUa aéloAdynong: 6co



lag, desto wichtiger sei sie.
Zugleich hat man die
Bildungsstufen theoretisch
unterschiedlich fundiert und
die herangezogenen Theorien
kommunizierten nicht
miteinander, d. h. das
Bildungssystem baute auf
Nicht-Kommunikation und
infolgedessen auch auf Nicht-
Kooperation auf. Damit erinnert
der Bau des Bildungssystems
an ein Haus, bei dem flr jedes
Stockwerk ein anderer
Architekt verpflichtet wurde
und diese Architekten
vergalden dann auch noch,
Verbindungstreppen zwischen
den einzelnen Stockwerken
einzubauen. Die empirische
Forschung, weltweit, hat die
Effekte dieser Konstruktion
dokumentiert, die ihren
Ausdruck in der reduzierten
Effizienz des Bildungssystems
und in der Beeintrachtigung
der individuellen
Bildungsbiografie des Kindes
finden (vgl. NICHD-Study 2003,
2004, 2005; Sylva et al. 2003;
Tietze et al. 2012).

Vor allem aber infolge der
Neuorientierung der
Bildungssysteme auf die
Starkung kindlicher

TILO LYNAO NTav TO
EKTIALOEVTLKO {dpupa, TO0O0 TO
onuavtiko Atav. Tautdxpova,
Ol EKTIALOEVTIKEG BaBpideg
eixav OLOPOPETIKEC BEWPNTIKEG
BAoelg Kal oL Bewpieg TTOV
xpnotuotoovvtav dev
ETILKOLVWVOLOAV PETAEL TOUC,
dnAadr) To EKTIALOEVTIKO
ovotnua Baollotav otn un
ETILKOLVWVIO KAL KATA CUVETIELA
KOl OTn Jn ouvepyaoia. H
KOTOOKEUI TOU EKTIALOEVUTLKOU
ouotriuatog Bupidel £toL Eva
OTIiTL OTO OTI0i0 Yla KABE dpopo
eixe tpooAn@Oei dlapopeTikdg
OPXLTEKTOVAG KAl OL
QPXLTEKTOVEG AUTOIL {Exaoav
OTn OUVEXELD va
EYKATOOTOOLV OUVOETIKEG
OKAAEG PMETAEL TWV ETUPEPOULG
0POPWV. EUTIELPIKEG EPELVEG
TIAYKOOUIWG £XOUV KATAYPAWYEL
TIG ETUTITWOELG AUTNAG TNG
KOTOOKEUIG, Ol OTIOIEG
eKQpadovtal Je TN MELWMEVN
QTIOTEAEOHATIKOTNTA TOU
EKTIALOEVUTIKOVU OUOTHHATOS KAl
TNV LTIORABPLON TNG ATOULKNAG
EKTIALOEVTIKAG Bloypagiag tou
TtatdoL (BA. NICHD Study
2003, 2004, 2005- Sylva et al.
2003- Tietze et al. 2012).
Qotdo0, n oulntnon ya tnv
OLKOOOUNON TWV EKTIALOEVTIKWYV
ouoTnUAatwy £xeL AaBel véa



Entwicklung und kindlicher
Kompetenzen, erhielt die
Debatte um die Konstruktion
von Bildungssystemen einen
neuen Aufschwung.

Kompetenzen entwickeln sich
frah in der individuellen
Bildungsbiografie und an deren
Entwicklung sind Bildungsorte
aul3erhalb der
Bildungsinstitutionen
malfdgeblich beteiligt.
Erkenntnisse aus
unterschiedlichen Disziplinen,
der Entwicklungspsychologie,
der Neurowissenschaften,
sowie von 6konometrischen
Studien, fuhren nicht nur zu
einer Neubewertung des
Stellenwertes friher Bildung
(von O bis Jahre), sondern
auch zu der Forderung nach
einer Neukonstruktion von
Bildungssystemen, diesmal von
unten nach oben und von
einem Architekten. Dieser
Forderung konnte bei der
Entwicklung des Hessischen
Bildungsplans Rechnung
getragen werden (vgl.
Fthenakis et al. 2014). Es
handelt sich um einen auf
kindliche Kompetenzen
fokussierenden Bildungsplan
fur Kinder im Alter zwischen 0

wonon, Wiwg we ATToTEAECUA
TOU AVATIPOOAVATOALOHOU TWV
EKTIALOEVTIKWY OLOTNUATWY
TIPOG TNV gvioxuaon tng
QAvATITLENG TOU TTALdLOUL KAl TwV
TIALOLKWYV IKAVOTHTWV.

Ol IkavotnNTeS avaTttuooovTal
aTtd VWPIC 0NV EKTIALOEVUTLKN
Bloypa@ia Tov atduoL Kat ol
XWPEOL EKTIAIOEVONG EKTOGC TWV
EKTIALOEVTIKWY LOPUHATWY
dladpapatifouvv KaBopLoTiKS
POAO otnv avartuén toue. Ta
gupnuata arto dLAPopPoug
KAGOOUG, TNV avaTITUELaKD
WuxoAoyia, TG VEUPOETILOTIUES
KOL TIG OLKOVOUETPLKEG MEAETEG
odnyouv oxL yovo otnv
eTavaéloAdynon tng onuaociag
NG TIPWLUNG eKTtaidevong (ard
0 £wg xpodvLa), aAAG Kal otnv
araitnon ywa ga vea
KOTOOKEUN TWV EKTIALOEVTIKWY
ouoTNUATWY, AUt T opa
attd tn BAon TPOoC Ta TTAvw Kal
aTto €vav apxltEktova. To
aitnua avtd eARPON LTIOYN
KATA TNV EKTIOVNON TOU
ExkmtaldevutikoL 2xediou NG
‘Eoong (BA. Fthenakis et al.
2014). NMpokettal yua Eva
EKTIALOEUTIKO OXEDLO YL TTALdLA
NAkiag aro 0 €wg 10 twy, 10
OTIOi0 €0TIACEL OTIG LKAVOTNTEG
TwV TadLwy Kal OxL ooV
Beopd, aANG OTNV EKTTALOEVTIKN



und 10 Jahren, der nicht auf
die Institution, sondern auf die
individuelle kindliche
Bildungsbiographie fokussiert.
Um die fehlende Konsistenz
bisheriger Bildungssysteme zu
uberwinden, wurde ein und
dieselbe theoretische Position
der gesamten kindlichen
Bildungsbiographie zugrunde
gelegt. Gleichzeitig wurden die
zu starkenden Kompetenzen
festgelegt,
entwicklungspsychologisch
fundiert und mit geeigneten
Implementationsstrategien
versehen. Die Bildungsziele
brechen beim Ubergang in die
Grundschule nicht zusammen,
wie bislang, sondern werden
weiterverfolgt und umgesetzt,
nun in neuen Lernbereichen
und veranderten Settings. Alle
Akteure greifen auf gleiche
Grundprinzipien
padagogischen Handelns
zuriick. Infolge einer starken
Okologischen Orientierung
werden Lernorte aulderhalb der
Bildungsinstitution aktiv in das
Curriculum einbezogen, an
erster Stelle die Familie. Das
Verhaltnis zwischen
Bildungsinstitution und
Familien wird symmetrisch, im
Sinne einer

Bloypacgia tou KABe Ttatdlou.
[MpoKeEVOL va EETIEPAOTEL N
EANELYN CUVOXNAG TWV
TIPONYOUHEVWYV EKTIALOEUTIKWY
ouoTtnUatwy, ANenKe wg Baon
Mia kKatl povadlkn BewpnTikn
B€on yla 10 o0VOAO NG
EKTIALOEVTIKAG Bloypagiag tou
Ttawdlov. Tavtdxpova,
KaBopiotnkav oL IKavOTNTES
TIOU ETIPETIE VA EVIOXUBOULV, PE
B&on tnv avattuélaKn
WuxoAoyia KaL EQOOLOOUEVEG
ME KATAAANAEG OTPATNYIKEG
epapupoyng. Ot eKTIaLdELTIKOL
OTOXOL OEV KATAPPEOULV KATA TN
METABaON 0TO ONUOTIKO
oxOAgio, OTtw¢G cuvEPRaLve
TaAaLdtepa, aAAd ouvexiCouv
va ETIOLWKOVTAL KAl VA
UAOTIOLOUVTAL, TIAEOV O€ VEOUG
MaBNOLOKOUG XWPEOUE Kal
TpoTioTtolNuéVa TIEPIBAAANOVTQ.
‘OAol ol guttAekOpEVOL POPEIC
aAvTAOUV aTtd TIG idlEC PACIKEG
APXEG TtadAYWYLKNAGS dpdong.
Q¢ amotéAeopa EVOC LIOXLPOU
OLKOAOYLKOU T(POCAVATOALOMOU,
oL Xwpol udénong eKTOG Tou
EKTIALOEVUTLKOU OPUHATOG
EVIAOOOVTAL EVEPYA OTO
TPOYPANHO OTIOLOWV, JE
TIPWTO KAL KAAUTEPO TNV
olkoyévela. H oxéon petalv tou
EKTIALOEVUTLIKOU OPUHATOC KAl
TWV OLKOYEVELWV OPYAVWVETAL



Bildungspartnerschaft,
organisiert. Auf diese Weise
wird der Versuch
unternommen, Konsistenz im
Verlauf individueller
Entwicklungs- und
Lernbiographien herzustellen,
um die Nachteile bisheriger
Konstruktionen zu bewaltigen.

4-Die Raumtransformation:
eine neue Debatte

Wenn sich die theoretische
Position und der didaktisch-
padagogischer Ansatz
verandern, bringt dies
Konsequenzen auch fir die
Gestaltung der Bildungsraume
mit sich. Wahrend der letzten
Zeit entfaltet sich, auch in den
Erziehungswissenschaften,
eine Debatte Uber Lernraume.
Es werden Lernraume bendtigt,
die in direkter Beziehung zum
Lernkonzept, Interaktion und
Kommunikation unterstitzen,
Perspektivwechsel erlauben,
Mdoglichkeiten flr kooperatives
Lernen und fir multiple
Zugehorigkeit bieten. In
diesem Verstandnis findet
Lernen in allen Orten der
Einrichtung ko-konstruktiv statt.
Der Ansatz interessiert sich
nicht nur fur eine blolRe

OUMMETPLKA, JE TNV EVVOLA TNG
EKTIALOEVTIKAG oLpTIpaing. Me
QUTOV TOV TPOTIO ETIXELPEITAL N
dnMIoLpYyia oUVOoXNG otnNV
TIOPEIA TNG ATOPLKNAG AVATITUENG
KOl TWV HoOnolakwy
Bloypaplwy, wote va
CETIEPAOTOLV TA UELOVEKTAPATA
TWV TIPONYOUHEVWV
KOTOOKELWV.

4 O XWPLKOG
METAOXNHATIONOG: JLa VEA
oulntnon

‘Otav aAAadlel n Bswpntikn
Béon Kat n OLOAKTIKA-
TIadAYWYLKN TIPOCEYYLON, aUTO
EXEL OUVETIELEG KAL YO TOV
OXEOLAOUO TWV EKTIALOEVTIKWY
xwpwv. MNpooearta,
EKTUAlooEgTaL pla oulntnon
OXETIKA PE TOUG XWPOUG
MABnong, €1iong OTIg
ETILOTAMEG TNG EKTIAIdELONG.
Xpetalovtal xwpol pabnong
TIou va oXetifovtal Aueoa Je
NV évvola tng udénong, va
uttootnpifouv NV
aAAnAeTtidpaon kat tnv
ETILKOLVWVIQ, VA ETUTPETIOLV TNV
aAAQyN TIPOOTITLKNG KAl va
TIPOOPEPOLV EVKALPIES YL
ouvepyatik pdénon Kat
TIOAAATIAEG uTTAYWYEG. Me autn
NV avtiAnyn, n paénon
AauBavel xwpa ouv-
KATOOKEVAOTIKA 0€ OAOUG TOUG



Neugestaltung der
Bildungsraume, er konzentriert
sich vor allem auf die
Wechselwirkungseffekte
zwischen padagogischem
Konzept und Lernraum. Mit der
Digitalisierung in der Bildung
wird der Begriff des Raumes
neu definiert. Das Metaverse
wird voraussichtlich eine
massive Erweiterung des Lern-
und Interaktionsraums mit sich
bringen und bislang ungeahnte
Lernchanen eréffnen.

5.Die digitale
Transformatiq_n: Bildung in
der digitalen Ara

Die Digitalisierung verandert
nicht nur die Gesellschaft. Sie
verandert auch die Art und
Weise, wie Kinder und
Jugendliche heute lernen, sie
verandert die Struktur und das
Funktionieren der
Bildungsinstitutionen. Wir sind
gegenwartig Zeugen von noch
nie da gewesenen
Wandlungsprozessen, die jene
Ubertreffen, die mit der
Etablierung der Sprach-, der
Handschrift- und der

XWPEOUG Tou Wpuuatos. H
TPOoEyyLon Oev evalagpEpPETaL
MOVO yla TOV aTtAO
ETIAVAOXEDLAONO TWV
EKTIALOEVTIKWY XWPWV, aAAd
eo0TLadeL Kupiwg ota
ATIOTEAECOUATA TNG
aAANAeTtidpaong petadL tng
TtadaywyLkng avtiAnyng Kat
TOU padnolakou xwpou. H
yneLlotoinon otnVv eKmaideuon
emavamnpoodlopiel v Evvola
oL Xwpou. To metaverse
AVOUEVETAL VA ETILPEPEL HACLKNA
ETIEKTAON TOU XWpPou pdbnong
KAl aAAnAeTtidpaong Kat va
QVOIEEL TIPONYOUPEVWG
adlavonTeg euKalpieg padbnong.

5 Ynoplakoég
METAOXNHATIONOG: N
EKTTALOEUON OTNV YNPLAKN
ETIOXN

H ynolomoinon dev aAAadeL
MOVO TNV Kowvwvia. ANaGdeL
ETONG TOV TPOTIO [E TOV OTI0i0
pMabaivouv oApepa ta TtadLd
KaL oL véol, aAAalovtag tn doun
KaL TN A€ltoupyia twv
EKTTIALOEUTIKWY LOPUNATWV.
2NMEPA YIVOUOAOTE NAPTUPES
TPWTOPAVWYV JOLadIKACIWYV
aAAayNAG TTou EETtEPVOUV
EKEIVEC TTIOLU ouUVOdELOAV TNV
eyKabidpuon NG Kowwviag Ing
YAWoOoOG, TNG YPAPNAG KaL TNG
TuTtoypagiag. H kowvwvia tng



Buchdruckgesellschaft
einhergingen. Die
Informationsgesellschaft in
Verbindung mit Globalisierung
und Digitalisierung Ubertrifft bei
weitem die Veranderungen, die
die Industrialisierung des 19.
Jahrhunderts nach sich
gezogen hat. Die zentrale
Frage lautet: Wie kdnnen
Bildungssysteme in die Ara der
Digitalisierung mit Gewinn
transformiert werden?
Betrachtet man die
diesbezlglichen Ansatze, so
lassen sich folgende erkennen:

Stédrkung der digitalen
Kompetenz
Kinder kommen mit Medien

und digitalen Angeboten frih in

BerlUhrung, vor allem in den
Familien. Eltern hantieren mit
Smart-Geraten und Tablets,
telefonieren und
kommunizieren mit Handys,
der Haushalt ist hoch
technologisch ausgestattet.
Kinder wachsen also in einer
Kultur der neuen Technologien
und deren Anwendung auf.
Studien aus der letzten Zeit

zeigen, dass auch Kleinstkinder

diese Geréate nutzen, sich flr
sie interessieren und eine
erhebliche Zeit damit
verbringen, mit ihnen zu

TIANPOYPOPIaG o€ CUVOUACUO UE
TNV TTayKoouLlottoinon Kat tnv
ynelotoinon ¢emepva Kata
TIOAU TIG OAAAYEG TIOU ETIEPEPE
N ekBlopnxdvion tov 190u
alwva. To KEVIPLKO epwtnua
eivat: NMwg pmopouv va
METOOYXNMATIOTOUV TA
EKTIALOEVTIKA OLUOTHUOTA ME
KEPOOPOPO TPOTIO OTNV ETIOXN
™G ynotomoinong; Ot
QKOAOULBEC TIPOOEYYIOELG
MTIOPOULV VA TIPO0dLOPLOTOLV
aTtto TNV amoyn autn:

Evioxuon twv ynplakwv
osélotntwyv

Ta tadLa €pxovial o€ AP
ME Ta HEOQA padlkng
EVNUEPWONG KAL TIS YNPLAKEG
uTtNPEoieg o€ veapn nAwia,
1Oiwg O0TNV olKoyEVELa Toug. Ot
YOVEIC XPNOLUOTIOIOUV £EUTIVEG
OUOKEVEG KAl TAUTIAETEG,
TIPAYATOTIOLOUV TNAEPWVIKEG
KANOELS KAL ETILKOVWVOUV LE
Klvnta tnAEpwva, 10
VOLKOKUPLO €ival Wdlaitepa
TEXVOAOYIKG £EOTIALOUEVO.

2 UVETIWG, Ta TradLa
MEYOAWVOULV PHECA OE UL
KOUATOUPA VEWV TEXVOAOYLWV
KaL TNG XProng toug.
[Mpooateg peAETES DEiXVOUV
OTL AKOMN KAl TA TIOAU PIKPA



spielen und nach
Lernangeboten zu suchen
(Fthenakis/Walbiner, 2018).
Diese Studien bestatigen auch,
dass Kinder im zweiten
Lebensjahr die Internetkultur
ihrer Eltern bereits internalisiert
haben. Wenn sie in den
Kindergarten eintreten, sind sie
kleine Technologie-Experten.
Darauf muss padagogisch
reagiert und Kinder missen
befahigt werden, frih zu
lernen,
entwicklungsangemessen,
fachlich begrindet und so mit
neuen Technologien
umzugehen, dass sie in ihrer
digitalen Kompetenz gestarkt
werden. Denn diese entwickelt
sich friih im vorschulischen
Alter.

Medienbildung im
vorschulischen Alter darf
allerdings nicht nur auf neue
Technologien reduziert
werden. Auch Bilderbicher
und vieles mehr zahlen dazu.
Im Rahmen des von der
Deutsche Telekom Stiftung

TadLa XPNOLUOTIOLOUV QUTEG TIG
OUOKEUVEG, evilagEpovtal yt'
QUTEG KOL TIEPVOUV ONUAVTIKO
XPOVO Taifovtag Pe auTEG Kal
avalntwvtag VKALPIES
Mabnong (Fthena-kis/Walbiner,
2018). O1 yeAéteg auteg
emBePatwvouy ettiong O1L ta
TIaLdLa 0TO EVTEPO £T0C TNG
Cwng Toug £xouv NoN
EOWTEPLKEVOEL TNV KOUATOUPA
TOUL OLABLIKTUOU TWV YOVEWV
TouG. MEXPL TN OTLyun TIou
¢EKLVOUV TO VNTILAYWYEIO, gival
MIKpol €10IKOL TNG TEXVOAOYIaG.
Mpémel va vtapéel
EKTIALOEVTIKI ATIAVINON O€
QUTO Kal Ta TtaLdLd TPETIEL va
attoktoouyv tn duvatotnta va
M&Bouv atd vwpig Tiwe va
XPNOLUOTIOLOVV TIG VEEG
TEXVOAOYIEC pE Evav
QAVATITUELOKA KATAAANAO,
ETIAYYEAPATIKA 0pOO TPOTIO
TIOU EVIOXUVEL TIGC YNPLAKES TOUG
dedlotntec. E€GANoU, autd
AVATITUOOETAL ATIO VWPIS oTnV
TIPOOXOALKN NALKiaL.

Qo1600, n eKkmtaidevon ota
MEOQ evNUEPWONG OTNV
TIPOOXOALKI NALKIO OEV TIPETIEL
va Tieplopidetal JOVO OTIG VEEG
texvoAoyiec. MeplhapBavel
ETIiONG €lKOVoypapnuéEva
BBAia kat TTOAAG GAAa. 210
TTAQOLO TOUL TIPOYPAPMATOG



finanzierten und an der
Universitat Bremen
durchgeflhrten Projektes
»Natur-Wissen schaffen” (vgl.
Fthenakis et al. 2009) hat sich
ein Team mit der
Konzeptualisierung von
Medienkompetenz befasst und
ein vierdimensionales Modell
vorgelegt:

1. Kinder entdecken in ihrem
Alltag Medien und sie
lernen, sie zu bedienen
(wie z. B. einen CD-
Spieler, einen PC, ein
Smartphone, ein Tablet).

2. Sie lernen, Medien fur
ihre eigenen Anliegen zu
nutzen und in sozialen
Austausch mit anderen
Kindern und Erwachsenen
zu treten, und nicht zuletzt
auch, Informationen zu
erhalten und Fragen an
andere Personen zu
richten. Medien kdnnen
genutzt werden, um sich
zu unterhalten, zu
entspannen (Horspiele,
Music-CDs etc.) und fir
asthetisches Erleben.

3. Dabei kbnnen Kinder, oft
in Dialog mit der
Fachkraft, diese

"Natur-Wissen schaffen"
(Anuoupyia yvwoewv yla tn
@uon), To oToio
Xpnuatodotrénke arod 10
16puua Deutsche Telekom kai
vAottolOnke oto lMNaverotiuLo
NG Bpéung (BA. Fthenakis et al.
2009), ywa opada e¢Etaoe v
EVVOLOAOYLKN TIPOCEYYLON TOU
YPOUMATIONOU OTa JEoA Kal
TIOPOUCIaoE €Va PHOVTEANO
TEOOAPWYV OLAOTACEWV:

1. Ta tawdld avakaAUTItouy 1a
MEOQ OTNV KABnUePLVR TOug
Cwn Kal yabaivouv Twe va ta
xpnolyottolovuy (6mwg éva CD
player, Evav uttoAoylotn, Eva
smartphone, €va tablet).

2. yaBaivouv va
XPNOLJOTIOIOLV Ta JECA VIO
TOUG OLKOUG TOUG OKOTIOUG Kall
va EL0EPXOVTAL OE KOWVWVLIKO
OlaAoyo pe AAAa Ttadla Kai
EVNALKEG KaL OXL JOVO YLa VA
AVTAOUV TIANPOYOPIEG KaL va
BETouV epWTACELS € AANOUG
avOpwrttoue. Ta péoa prtopouv
va xpnotuottotnbouv yla
yuxaywyia kat xaAdpwaon
(padlo@wVIKA £pya, HOUCIKA
CD K.ATL) Kal yl0 aloONTIKES
EUTIELPIEG.

3. Ta adid pyrtopouyv va
ETECEPYAOTOUV QUTEG TIG
XPNOELG, ouxva o€ BLAAOYO JE



Nutzungsmaglichkeiten
verarbeiten und den
eigenen Umgang mit
solchen Medien und
neueren Technologien (z.
B. medienbezogene
Angste) reflektieren.

4. Auf diese Weise lernen
sie, dass Medien von
Menschen gestaltet
werden und dies mit
bestimmten Absichten (z.
B. fir Werbungszwecke)
getan wird. Diese
Lernprozesse werden ko-
konstruktiv organisiert
und im Dialog mit der
Fachkraft und anderen
Kindern entwickeln sie
ihre Medienkompetenz.
Und sie lernen dariber
hinaus, Medien sinnvoll,
produktiv und kreativ in
den eigenen Lernprozess
einzubeziehen.

Einsatz neuer Technologien bei
der Organisation von
Bildungsprozessen

Bereits heute stehen
Technologien zur Verfigung,
die zu einer Erweiterung und
Vertiefung der
Bildungsprozesse fuhren. Die
erweiterte Realitat (AR -
Augmented Reality) erméglicht

TOV €TAYYEAUATIO, KOL va
TIPORBANUATIOTOUV OXETIKA UE TN
OLKI) TOUG XPrNon ALTWV Twv
MEOWV KAL TWV VEOTEPWV
TeEXvoAoyluwv (Tt.X. popol tou
oxetiCovtal e Ta pEOQ).

4. Mg tov TpOTIO AUTO,
MaBaivouv OtL ta yEoa
evnuEpwong oxedlalovtal amo
avOpWTIOUG KAl OTL ALTO Yivetal
ME OUYKEKPLUEVEG TIPOBEDELS
(TL.X. YL OLOPNULOTIKOUG
OKOTIOUG). AUTEG OL HOBNOLOKES
OladLlKAOIEC OpyavwvovTaL OLV-
KOTOOKEVAOTIKA Kall
QVATITUOOO0ULV TIG OEELOTNTEG
TOUG OTA PEOA ETIKOLVWVIOG OE
OlAAoyo HE ToV €10LKO Kal Ta
GAAa Ttadla. EtumAcoy,
Mabaivouv va evVowuaTwyvouV
Ta JEoa otn OLKI) Toug
Mabnolakn dladlkaoia pe
TPOTIO OUCLACTIKO, TIAPAYWYLIKO
KAl ONULOUPYLKO.

XpAon Twv VEWV TEXVOAOYLWV
otnv opyavwon twv
EKTIALOEVTIKWY OLAdIKAOLWV

2nuepa eival AdN dlaBEoIPES
TEXVOAOYieS TTov 0dnyouv o€
ETIEKTOON KAl EYPABuvon Twv
EKTIALOEVTIKWY Oladlkaotwy. H
emavénuévn TpaydaTikOTNTA
(AR) etutpémel Tn ouputiepiAnwn
MOBNOLOKOU TIEPLEXOMEVOU TIOU



die Einbeziehung von
Lerninhalten, die Uber die
Sinnesorgane des Kindes nicht
wahrnehmbar sind, zu weit
entfernt liegen bzw. deren
Umgang mit einem hohen
Risiko behaftet ist. Wie dieser
Ansatz zur Anwendung
kommen kann und mit welchen
Effekten dabei gerechnet
werden kann, wurde an
anderer Stelle beschrieben.
Verfiigbare empirische Evidenz
bestatigt, dass bereits im
vorschulischen Alter dieser
Ansatz mit Lerngewinn
umgesetzt werden kann (vgl.
Fthenakis & Walbiner 2018).

Digitalisierung der
Bildungsinstitution

Seit geraumer Zeit werden
Technologien eingesetzt, um
den Alltag der
Bildungsinstitution zu
regulieren, 6konomischer zu
gestalten und um Freiraum fir
die padagogische Arbeit der
Fachkrafte zu schaffen. Ein
daruberhinausgehendes
Konzept, der nemBgrn -Ansatz,
wurde von einer danischen
Firma erfolgreich entwickelt
und wird bereits breit in
Danemark und in anderen
Landern umgesetzt ().

dev PTIoPEL va yivel avTIANTITO
attd ta aodntpla dpyava Tou
Ttatdlou, eivat TIoAL pakpla i
EVEXEL LYNAO eTtiTIEDO
Kivduvou. O TpdTog Pe Tov
OTIOI0 UTTOPEL VO EQPAPPOOTEL
aUTA N TIPOCEYYLON Kal Ta
AVOUEVOUEVA ATIOTEAECUATA
EXouV TieEpLlypa@ei aAov. Ta
OlaBEoIpa EUTIELPLKA OoTOLXE(D
eTBeBawwvouy OTL N
TIPOCEYYLON QUTH MTIOPEL va
EPAPUOOTEL uE paBnolaKA
O@EAN AKOMUN KAl 0TV
TIPOOXOAIKA NALKia (BA.
Fthenakis & Walbiner 2018).

Ynetloroinon tou
EKTIALOEUTIKOU (OPUUATOG

Edw Kal apkeTo Kalpo, ol
TEXVOAOYIEC XpnoluoTolouvTal
yla va pubuioouv tnv
KabnuepLvotnTa TWV
EKTIALOEVUTIKWY OPULUATWY, VA
TO KATAOTAOOULV TILO OLKOVOULKA
KaL va dnULOuUpYrioouV XwpPo
YLO TO TIALOAYWYIKO £pY0 TWV
eKTIALdEVTIKWY. Mia 1d€a Ttov
uTtepPaivel Ta Tapattdvw, N
TpooEyylon nemBgrn,
QvVaTITUXONKE PE eTTTLYiO OTIO
ML QAVIKI) €TALPEIO KAl
eQapuoletal ndn evpEws otn
Aavia Kal o€ AAAEC XWPEG ().



Mit Hilfe von sechs Apps
beansprucht das Programm,
nicht nur organisatorisch die
Einrichtung zu regulieren,
sondern direkt die Verbindung
zum Bildungsplan des
jeweiligen Bundeslandes
herzustellen und
Professionalisierungsangebote
fur Fachkrafte und Eltern zur
Verfugung zu stellen. Eine
enge Verknupfung zwischen
Technologie und
padagogischem Konzept
unterscheidet nemBgrn von
bisherigen vergleichbaren
Angeboten
(https://nemborn.com/de/).

Evidenz basierende
Transformation

Der Transformationsprozess
l&sst sich auch durch
Forschungsbefunde
begrinden, die die Effekte der
Digitalisierung auf das
kindliche Lernen fokussieren
und die Rahmenbedingungen
untersuchen, die sie bedingen.
Fthenakis und Walbiner (2018)
haben einen Uberblick der
internationalen Forschung
vorgelegt. Es liegt empirische
Evidenz daflr vor, dass ein
sinnvoller Einsatz neuer
Technologien mit konkreten
Effekten, betreffend die

Me tn Borbela £EL e@apuoywy,
TO TIPOYPAMMO OLEKDLKEL OXL
MOVO TN pLBJLON TNG
opyavwaong tou WPULUUATOG,
aAAG KAl TNV Apeon oLuvOeon
ME TO EKTIALOEVUTIKO OXEDLO TOU
EKAOTOTE OUOOTIOVOLAKOU
KPATIOIoU Kal TNV TIapoXn
TIPOOPOPWV ETIAYYEAUATIOPOU
YLO TOUG ETIAYYEAUATIEG KAl
TOUuG Yoveic. H atevr) ouvdeon
METALL TEXVOAOYiaGC Kal
TadaywyLkng avtiAnyng
OlaKpivel To nemBgrn arto
TPONYOUUEVA CUYKpPIoIUa
TpoypPAuMaTa
(https://nemborn.com/de/).

Metaoxnuatiouog ue Baon ta
ATTOOEIKTIKA OTOoLXElO

H diadikaoia petaoxnUATIOPOL
MTIOPEL €TTiONG va
dLKaloAoynbBei amd gpeuvnTKA
gupruata mou eotalouy OTIg
ETUTITWOELS TNG YNPLOTIoinoNG
otn pabnon Twv Taldlwy Kal
efetddouv TG ouvlnKeg-TtAaiolo
TIov TNV KaBlotouv duvartn. Ot
Fthenakis kat Walbiner (2018)
£XOUV TIAPOUCLACEL PLa
ETILOKOTINON TwV OlEBVWV
EPELVWV. YTIAPXOULV EUTIELPLKEG
eVOEILelC OTL N AeAoylopévn
XPNON TwV VEWV TEXVOAOYLWV
MTIOPEL va ouvOeBEi e



kindliche Entwicklung und das
kindliche Lernen, einhergehen
kann: Kinder haben einen
besseren Zugang zu Wissen.
Sie lernen, mit Technologien
produktiv und kreativ
umzugehen. Zudem werden
das selbstgesteuerte wie auch
das kooperative Lernen
gestarkt. Kindliche
Kompetenzen, wie Autonomie,
Selbstregulation,
Kommunikationskompetenz,
Kreativitat und
problemldésendes Verhalten,
kdnnen mittels neuer
Technologien geférdert
werden

Allerdings, und dies muss
betont werden, sind
Technologien per se weder gut
noch schlecht. Es kommt
darauf an, wie man mit ihnen
umgeht, wie man sie einsetzt.
Die erwahnten Effekte sind an
bestimmte
Rahmenbedingungen geknipft,
von denen vier an Bedeutung
gewinnen:

1. Die Einrichtung muss Utber
eine funktionierende und
gut gewartete
Infrastruktur verfigen.
Dies stellt, infolge der
rasanten Entwicklung und
Anderung der

OUYKEKPLUEVEG ETUTTTWOELS OTNV
avartuén Kat tn paenon twv
Tadwwy: Ta Ttadld £xouvv
KAAUTEPN TIPOORaoN oTN
yvwon. MaBaivouv va
XPNOLOTIOLOUV TNV TEXVOAoyia
TIAPAYWYLKA KL ONUIOLPYIKA.
Evioxvovrtal emiong n
aUTOKOTELBUVOUEVN KAL N
ouvepyatikr pdénon. Ot
QECLOTNTES TWV TTALdLWY, OTIWG N
QuTOVOWia, N autoppLBuLoN, oL
ETUKOLWVWVIOKEG OEELOTNTEG, N
ONULOVPYIKOTNTA KAl N
OUNTIEPLPOPA ETTIAUONG
TPoBANuATWY, YTtIopoLV va
TPowOnNBoLV e TN xprion twv
VEWV TEXVOAOYLWV.

Qot1b60o0, Kal autd TIPETIEL VO
TOVIOTEL, OL TeEXVoAoyieg Oev
eival oUte KOAEG OUTE KOKEG
QuTEC KaBauteg. E¢aptatal ato
TO TIWG TIG AVTIMETWTIELS, TIWG
TG Xpnotuortoleic. Ot
ETUTITWOELG TIOU avapEPBnKav
OUVOEOVTAL E OPLOMEVEG
TIPOUTIOBETELS, TEOTEPLS ATIO
TIG OTIOIEG ATIOKTOUV OAOEVA KAl
MEYAAUTEPN onuaoia:

1. O opyaviouog TIPETIEL va
OLABETEL Yla AELTOUPYIKNA KOl
KOAQ ouvtnpnuEvn LTTOOOUN.
[MpoKettal yla pia TtpoKAnon
TIOU O&V TIPETIEL VA UTIOTIPATAL



Technologien, eine nicht
Zu unterschatzende
Herausforderung dar.

. Die Qualifizierung der
Fachkréfte, damit sie
befahigt werden, analoge
mit virtuellen Angeboten
zu verbinden, ist eine
weitere
Rahmenbedingung. Viele
Fachkrafte begegnen
digitalen Lernangeboten
immer noch mit
Vorbehalten. Sie
bendtigen fachliche
Unterstitzung, vor allem
in Form von Prototypen,
wie diese konkret in der
Alltagspraxis eingesetzt
werden konnen.

. Von grundsatzlicher
Bedeutung ist das
padagogische Konzept:
Die verfugbaren Curricula
bleiben bislang mehr dem
analogen Paradigma
verpflichtet. Sie bieten
kaum einen geeigneten
Rahmen fir digitale
Angebote, ganz zu
schweigen von der
Starkung der digitalen
Kompetenz als
transversale Kompetenz.

. In allen
Bildungsbereichen ist eine

AOYWw NG taxeiag avarmtuéng
KAl AAAQYNRG TWV TEXVOAOYLWV.

2. n e&e1dikevon Twv
EKTIOLOEVTIKWY, WOTE VA
MTIOPOLV va cuvoualouV TIg
QVOAOYLKEG E TIG EIKOVIKEG
TIPOOPOPEG, ATIOTEAEL pLa
aKOuN ouvlnkn-TtAaiolo.
[MoAAol ekmtaldeutikoi
e€akoAoLBoLV va £xouv
ETILPLAGEELS VIO TO YNPLOKA
TtpoypAupata pdbnong.
Xpetadovtal ETAYYEAPATIKA
UTIOOTNPLEN, LOIWG PE TN HOPPN
TIPWTOTUTIWY YLa TO TIWG AUTA
MTIOPOUV Va XPnotuoTttoinéouv
oTNV KABnUePLVA TIPAKTLKI).

3. H mawdaywykr avtiAnyn
eival BepeAlwdoug onuaciag: ta
dlabéoipa Trpoypappata
OTIOLOWV TIOPANEVOUV HEXPL
OTLYMNG TIEPLOCOTEPO
TPOOoNAWMPEVA OTO AVAAOYIKO
TapAadeLypa. AVCKoAa
TIPOCPEPOLV EVA KATAAANAO
TAQOL0 YO YneLaka
TIPOYPAUMATA, VIO VA unv
AVA@EPOUE TNV evioxuon Twv
YNELOKWVY OEELOTATWY WG
OPLlOVTIWY LKAVOTITWV.

4. 2& OAOUG TOUG TOUEIG TNG
EKTIAIOELONG ATTIALTEITAL OTEVN



enge, auf
Bildungspartnerschaft
begriindete Kooperation
zwischen Familie und
Bildungseinrichtung
erforderlich. Fir die
Starkung digitaler
Kompetenz ist diese
Bildungspartnerschaft
besonders wichtig, weil
sich viele Eltern unsicher
fihlen und Orientierung
bendtigen.

Abschliel3end sei darauf
hingewiesen, dass die
Sicherung von hoher
Qualitat unmittelbar mit
einer angemessenen
Regulierung des
Bildungssystems
zusammenhangt.
Vorliegende
Forschungsevidenz
bestatigt, dass
Bildungssysteme nur
dann effektiv sind, wenn
sie sowohl eine starke
Regulierung als eine
starke Deregulierung
miteinander verbinden.

Einer zentralen Steuerung

bedlrfen das Curriculum,
die Qualifizierung der
Fachkrafte, die Evaluation
und die Finanzierung des
Systems.

ouvepyaoia petacy
OLKOYEVEIWV KAl EKTIALOEUTIKWV
LOpLNATWY PE Baon
EKTIALOEVTIKEG CUNTIPALELG.
AuTN N eKTIALOEVTIKN CUMTIPAEN
eival dlaitepa onuavtkn yla
NV evioxuon Twv YneLaKwv
deloTNTWYV, OLOTL TTOANOL YOVEig
aloBavovial avao@aAEgic Katl
Xpelalovtal kaBodrynon.

TENOG, Ba TpETEL VA TOVIOTEL
OTL N dlaoPAAlon vywnAng
TIOLOTNTAG OLVOEETAL APECA UE
NV KAtdAANAn pLvBULoN TOL
EKTIALOEVTIKOV cuoTtiuatos. Ta
UTIAPXOVTO EPELVNTIKA OTOLXEIO
emBeBatwvouy o1 Ta
EKTIALOEVTIKA OLOTHUATA Eival
QTIOTEAEOUATIKA JOVO €AV
ouvoualouv TOCO0 LoXupPN
pLBULON GO0 Kal LoXLPN
aroppLBuLoN. Attatteital
KEVIPLKOG EAEYXOG YLA TO
TPOYPAUHa oTtIoudwy, Ta
TPOCOVTA TWV EKTIALOEUTIKWY,
NV aloAdéynon Kat tn
Xxpnuatodotnon tou
ouotiuatog. MNMepattépw TTUXES
WTIOPOUV Va aTtopLBuIoTOUV
€AV UL TOTILKNA ETITPOTIN,
aTtoTeAOVEVN KATA TO £va
TPITO ATIO ETTAYYEAUATIEG,



Dartberhinausgehende
Aspekte kdnnen de-
reguliert werden, wenn
eine lokale Kommission,
bestehend zu je einem
Drittel aus den
Fachkréaften, den Familien
und der Gemeinde daflr
Sorge tragt, dass lokale
Ressourcen genutzt und
die Bildungsstandards auf
hohem Niveau bleiben.

Fazit
Bildungssysteme verandern
sich derzeit tiefgreifender als je
zuvor. Reformen und
Weiterentwicklungen in allen
hier angedeuteten
Dimensionen konnen dazu
beitragen, dass
Bildungssysteme starker den
Bedurfnissen von Kindern im
21. Jahrhundert gerecht
werden kdnnen. Die Zukunft
eines Landes ist davon
abhangig, welche
Bildungsqualitat fir die Kinder
bereitgestellt wird.
Technologien kdnnen
signifikant dazu beitragen, den
Lernprozess zu
individualisieren, um jedem
Kind faire Bildungschancen
bereitzustellen.

OLKOYEVELEG KAL TNV KOLvOTNTQ,
dlao@aAilel OTL aglottolovvtal
Ol TOTIKOL TIOpOL KAl OTL Ta
EKTIALOEVUTIKA TIPOTUTIA
TIAPANEVOUVY o€ LYPNAS
emimedo.

ZUNTIEPACHA

Ta ekaldeuTIKG ouvoThuaTa
aAAalouv onpepa evtovotepa
artd moteE. OL yetappuOuioelg
KalL oL €EEAEELC O OAEC TIC
OLOOTACELG TIOU TIEPLYPAPOVTAL
edw PTTOPOLV va BonBlricouv ta
EKTIALOEVTIKA OLOTHUATA VA
QAVTOTIOKPLOOUV KAAUTEPA OTIG
QVAYKEG TWV TAOWWVY ToU 210U
awwva. To yEAAOV PLag xwpag
egaptatat amod tnv modtnTa tNg
EKTIAIOELONG TIOL TIAPEXETAL
ota Tadld. H texvoAoyia
MTIOPEL VO GUPBAAEL oNUAVTIKA
otnv eéatopikevon NG
MaBnolaKknic dladlkaoiag, woTe
va Ttapéxovial o€ KABe ttaldi
OIKALEG EKTIALOEVUTIKES
EVUKALPIEG.

H avarmtuén vwnAig toldtntag
eKTIaidevong amattei: (a) ya
ouyxpovn avtiAnyn g



Zur Entwicklung von hoher
Bildungsqualitat werden
bendtigt: (a) Ein modernes
Bildungsverstandnis, in einem
reformierten Bildungsplan; (b)
eine Rekonstruktion des
Bildungssystems, von unten
nach oben, das auf die
Starkung kindlicher
Entwicklung und kindlicher
Kompetenzen fokussiert; (c)
eine Evidenz basierende
Organisation von
Bildungsprozessen mit
innovativen didaktisch-
padagogischen Ansatzen,
sowie (d) eine produktive und
kreative Verbindung von
analogen und digitalen
Angeboten.

Zur Sicherung von
Bildungsqualitat werden zudem
bendtigt: (a) Neu gestaltete
Lernrdume; (b) die
Einbeziehung von externen
Lernorten, insbesondere der
Familie; (c) ein an Kompetenz
orientiertes
Professionalisierungsmodell fir
die Qualifizierung der
Fachkrafte; die Digitalisierung
der Einrichtung und die
Nutzung neuer Technologien
und zeitgemaler Konzepte (z.
B. AR, VR und Kl) zur
Erweiterung und Vertiefung

eKTaidevong, oe Eva
METAPPUOUIOPEVO EKTTALOEVUTIKO
ox€010, (B) yla avaouykpotnon
TOU EKTIALOEVUTIKOU OUCTANATOG
aTtd KATW TIPOG TA TIAVW TIOU
geotialel otnv evioxuon tng
AvATtuéng Tou Ttatdlov Kal Twv
TIALOLKWYV IKAVOTNATWVY, (Y) MLa
TEKMNPLWHPEVN OpYAVWON TwV
EKTIALOEVTIKWY OLOBIKACLWY [E
KOLVOTOUEG OLOOKTIKEG-
TIALdAYWYLKEG TIPOOEYYIOELS KAl
(0) Evav TIapaywyLko Kal
ONMLOVPYIKO OCUVOLACOUO
QVOAOYLKWVY KAl YNQLOKWV
TIPOCPOPWV.

[a ™ dlac@aAlon g
EKTIALOEVTIKAG TIOLOTNTAG
artattouval €MioNng ta €€RG: A)
ETIAVAOXEDLAOUEVOL XWPOL
paénong, B) n evtagn
CWTEPLKWYV TOTIWV pABnoNG,
1OlwG TNG OLKOYEVELAG, V) Eva
MOVTEAO ETIAYYEAUATIOMOU
TIPOCAVATOALOUEVO OTIG
LKAVOTNTEG YA TNV £eldikeuon
TOU £EEIOIKEVPEVOU
TIPOCWTILKOU, N Yn@Llotoinon
TOU OPLPATOG KAl N XpPHon
VEWV TEXVOAOYLWYV KaL
ouyXpovwv evvolwy (T.X. AR,
VR kat Al) ywa tn dievpuvon Kal
euB&OuvoN NG EKTTALOEVTIKAG
dladikaaoiag, 8) Eva JOVIEAO
KAVOVIOTIKNG pLuBULoNG
Baolopévo o€ oTolxEia- pLa



des Bildungsprozesses; (d) ein
auf Evidenz basierendes
Regulierungsmodell; ein
~upgedatetes” Verstandnis von
Dokumentation und Evaluation,
in Ubereinstimmung mit
internationalen Entwicklungen,
bei Nutzung neuer
Technologien; (e) die
Novellierung der rechtlichen
Ordnung, die die Bildung von
Kindern betrifft, bei
Neubewertung der ersten zwei
Bildungsstufen, des
Kindergartens und der
Grundschule als das
Fundament flr erfolgreiche
Bildungsbiographien und ( e)
und nicht zuletzt muss
anerkannt werden, dass
Bildung eine
gesamtgesellschaftliche
Aufgabe darstellt, die uns alle
verpflichtet, eine hohe
Bildungsqualitat fir alle Kinder
zu sichern und die daftr
erforderlichen Investitionen
bereit zu stellen.

Konsequenzen fiir das
griechische Bildungssystem

Allen Kindern, von Anfang an
und Uber alle Stufen des
Bildungssystems eine hohe
Bildungsqualitat zu sichern, ist

"eTukalpotolnueEvn” avtiAnyn
NG TEKUNPIWOoNG KAl NG
a¢loAdynong, cUPPWVA UE TIG
OLeBveig €eNilels, ue TN Xpnon
VEWV TEXVOAOYLWY, (€) TNV
avaBewpnon tnNG VOUIKAG TAé¢NnG
OXETIKA UE TNV eKTIAidELON TWV
Tawdlwy, emavaéloAoywviag ta
dULO TPWTA OTAdLa TNG
EKTIAidELONG, TO VNTILAYWYEILO
KaL TO ONUOTIKO OXOAE(0, WG
BEPEALO YO ETUTUXNMEVES
EKTIOLOEVTIKEG Bloypagies Kalt (
oT) TEAOG, AAAG OXL TeEAELTAIO,
NV avayvwplon oTL n
eKTIaidevOoN ATOTEAEL £pYO Yla
TO OUVOAO TNG KoWwviag, 1o
OTIOIO HAG UTIOXPEWVEL OAOUG
va dlao@aAiocoupe vywnAn
oldTNTa eKTaidevong ya 6Aa
Ta TIALdLA KAl VO TIOPACXOUME
TIG ATIAPAITNTEG ETIEVOVOELG.

2UVETIELEG YA TO EAANVIKO
EKTIALOEVUTIKO cuoTha

H dlao@aAion vynAng
TroLdTNTAG eKTaidevong ya 6Aa
Ta TIadLA, ATo TNV APXN KAl OE
OAEC TG BaBuideS TOU



fur Hellas eine nicht
verhandelbare
Ausgangsposition. Und wenn
wir mochten, dass unsere
Kinder in einer
wertebasierenden Gesellschaft
lernen, aufwachsen, arbeiten
und leben, wenn wir méchten,
dass die Menschen eine
moderne Gesellschaftsform
aktiv mitgestalten, dann ist
dies, mittel- und langfristig,
ohne ein verandertes
Verstandnis von Bildung und
Bildungsorganisation nicht zu
erreichen. Dabei sind vor allem
die folgenden Aspekte zu
berutcksichtigen: Ein modernes
Bildungsverstandnis in einem
reformierten Curriculum; ein
Umbau des Bildungssystems
von unten nach oben, der die
Starkung der kindlichen
Entwicklung und der kindlichen
Kompetenzen in den
Mittelpunkt stellt; eine
evidenzbasierte Gestaltung von
Bildungsprozessen mit
innovativen didaktisch-
padagogischen Ansatzen
sowie eine produktive und
kreative Kombination von
analogen und digitalen
Angeboten. Und um eine hohe
Bildungsqualitat zu
gewabhrleisten, bedarf es neu

EKTIALOEVUTIKOU CUCOTNUATOG,
artoteAei adlampayuateutn
agetnpia ya tnv EAAGda. Kat
av B€Aovupe ta Ttadld pag va
MaBaivouv, va peyaAwvouy, va
epyalovtal kat va {ouv o€ pLa
Kowvwvia aélwv, av BEAoLE oL
avOpwrtrol va dladpapatifouvv
eEVEPYO POAO oTn dlaudpPpwon
MLOG olyxpPovNG Kowvwviag, TOTe
auTo devV PTIOPEL va eTITELXBEL
MECOTIPOBETUA Kal
MOKPOTIPOBEOHA XWPIS HLa
aAAayn avtiAnyng ywa tnv
EKTIAIdELON KAl TNV OpyAvwon
NG eKmtaidevong. MNMpéEtel va
AN®BoLV vTdYnN BIWG oL
aKOAoLBEC TTTLUXEG: Mla
ouyxpovn Katavonon tng
eKTIaidELVONG o€ £va
AVOUOPPWHEVO TIPOYPAUNA
oTioLdWV- Jla avadlapbpwon
TOU EKTIALOEVUTIKOU OUOTHPATOG
ATIO KATW TIPOG TA TIAVW TIOU
€0TLACeL OoTNV gvioxuan NG
QAVATITLENG KAl TWV OESLOTATWY
TWV TadLWV- €Vag
TEKMNPLWHPEVOG OXEOLAONOG TWV
EKTIALOEVTIKWY OLOOIKACLWY PE
KALVOTOUEG OLOOKTIKEG-
TIALdAYWYLKEG TIPOOEYYIOELS
KaBwg Kal Evag TIOPaywYLIKOG
KAl ONULOUPYLKOG OLVOUAOUOG
QVOAOYLIKWY KAl YNQLOKWV
Tpoo@opwyv. Kat yia va
e€Q0@AALOTEL N LYNAR TIOLOTNTA



gestalteter Lernraume. Neben
der Einbeziehung externer
Lernorte, insbesondere der
Familie, sollte die
Digitalisierung der Einrichtung
durch den Einsatz neuer
Technologien um ein
kompetenzorientiertes
Professionalisierungsmodell
zur Qualifizierung von
padagogischen Fachkraften
erganzt werden. DarUber
hinaus bedarf es beim Einsatz
neuer Technologien eines
evidenzbasierten
Steuerungsmodells des
Bildungssystems und eines
veranderten Verstandnisses
von Dokumentation und
Evaluation kindlicher
Lernprozesse, das sich an
internationalen Entwicklungen
orientiert. Seit 2011 wird die
Industrie 4.0 propagiert und in

der Folge auch die Bildung 4.0.

Bildung 4.0 war
gekennzeichnet durch die
EinfGhrung und Nutzung neuer
Technologien im
Bildungssystem. Das lernende
Kind blieb an der Peripherie.
Die Schwachen dieses
Ansatzes werden zunehmend
erkannt, und Bildung 5.0 zielt
auf einen Perspektivenwechsel
ab, der nicht die Technologien

NG eKTaideuong, amattouvIal
VEOOXEDLAOUEVOL XWPOL
MABnong. EKT6¢ ato tn
OUMTIEPIANWN TWV EEWTEPLKWYV
XWpPwv hadnong, iwg g
OLKOYEVELAG, N YneLloTioinon
oL OPLHATOG HEOW TNG
XPong vEwv texvoloylwy Ba
TIPETIEL VO CUPTIANPWOEL attd
Eva JOVTEAO
gmayyeApatoroinong
TIPOCAVATOALOUEVO OTIG
LKAVOTNTEG YA TNV £eldikeuon
TWV EKTIALOEVTIKWYV ELDLKWV.
ErurtA€ov, n xprion twv veéwv
TEXVOAOYIWV ATIALTEL Eva
TEKUNPLWHPEVO HOVTEAO
OLaxEipLoNG TOU EKTIALOEVUTIKOU
OUOTAMATOG KAl hla aAAayuEvn
aAvTiAnyn yla v TeKunpiwon
Kal tnv a&loAoynon twv
MaBNolOKWY OLOdLIKACLWY TWV
Tadlwy, TIPOCAVATOAIOHEVN
oTIG dlebveic eteli¢elc. H
Blounyxavia 4.0
mipottayavdidetal amo 1o 2011
KOL OTN OUVEXELD KAL N
Ekmaidsvon 4.0. H Ekmaidsvon
4.0 xapaktnpietatl amno tnv
€l0aywyn Kat tn Xprnon vewv
TEXVOAOYLWV OTO EKTIALOEVTIKO
ovotnua. To ttadi Ttov
Mabaivel TTapEPELVE OTNV
ieplpépeta. Ot aduvapieg
QUTAG NG TIPOCEYYLONG
avayvwpifovtal 0Ao Kal



in den Mittelpunkt stellt,
sondern das lernende Kind und
seine Beziehung zu den
Technologien. Das Kind soll in
die Lage versetzt werden,
selbst zu entscheiden, ob,
welche Technologien wann
und mit wem sie genutzt
werden. Bildung 5.0 fordert
uns heraus, Beziehungen nicht
nur zwischen Kindern und/oder
Erwachsenen zu entwickeln,
sondern auch mit den
Technologien, die jetzt eine
aktive Rolle bei der Gestaltung
der Lernprozesse von Kindern
spielen.

In diesem Beitrag habe ich
versucht, Wege flir eine
Reform aufzuzeigen und
Anregungen flr eine
Weiterentwicklung des
Bildungssystems in Hellas zu
geben. Vielleicht tragen die
hier skizzierten Reformen dazu
bei, Kinder zu aktiven,
partizipativen und
verantwortungsbewussten
Weltburgern zu machen, die
den Aufbau der Welt, in der sie
leben wollen, nicht anderen
Uberlassen, sondern sie selbst
aktiv mitgestalten und sozial
mitverantworten. Wenn dieses

TIEPLOOOTEPO KAl N EKTtaidevon
5.0 otoxeLel o€ pla aAAayn
TIPOOTITIKNG TIOU OeV €0TIALEL
OTLIG TEXVOAOYIEG, QAAG OTO
Ttaldi Ttov pabaivel Kal otn
oX€0N TOU E TIG TEXVOAOYIEG.
To tawdi Ba TpéTel va eival o€
B¢on va amnogaociel to idlo av,
TIOLEG TEXVOAOYIEC
XpNotuotolouvtal, TtOTE KAl JE
molov. H Ekmaidsvon 5.0 pag
TIPOKOAEL va avaTtttuéouvue
oX£0€ELG OXL HOVO PETAEL TwV
TadLwyv R/Kal Twv evnAikwy,
OAAQ KL PE TIG TEXVOAOYIEG TTOU
Ttaiouv AoV evepyOo pOAO
otn OLaPOPPWOnN Twv
MOBNOCLOKWY OLOdLKACLWY TWV
TadLwy.

2€ auto to dpbpo TpooTiddnoca
va ETILIONUAVW TPOTIOUG
METAPPELOULIONG KAl VA OWoW
TIPOTACELS YIA TNV TIEPALTEPW
AVATITUEN TOU EKTIALOEVUTIKOU
ouoTAPATog otnv EAAGdA. Towg
Ol METAPPUBUICELS TTOU
Teplypag@ovtal dw va
Bonbnoouv ta tadid va yivouv
EVEPYOL, OUMMPETOXLKOL KL
UTIELBLVOL TTIOAITEG TOL KOOUOU,
Ol OTtoioL dev a@rvouV TNV
KOTOOKELH TOL KOOUOUL OTOV
ottoio B€Aouv va {rjoouv o€
AAANOUG, aAAG ToV
OlapoPPWVOULV evepya oL dlot
KAl gotpdadovial TNV KOWWVLIKNA



Ziel erreicht wird, sind wir auf
dem Wege, eine moderne,
partizipatorische und
wertebasierte Gesellschaft zu
schaffen, in der Demokratie zu
einer Lebensweise, zu einer
Lebensphilosophie fiir uns alle
wird, ein grol3es Stick
nahergekommen.

Der deutsche Text ist das Original
von Prof. Wassilios E. Fthenakis
Griech. Ubersetzung mit Deepl Pro
von Konstantin Karras

gubovn. Av emiteuxBei autdg o
OTOXO0G, Ba £xouue £pOEL TTIOAU
TILO KOVTA 0T dnULlovpyia plag
oLlyXpPovNG, CUMMETOXLIKAG Kal
a{LaKNAG Kowvwviag, otnv otoia
N dnUoKpPATia Ba yivel TPOTIOCQ
wng, el\oocooia CwNG yLa
OAOUG aG.

To yepuaviko Keiuevo givatl To mTpwToTUTTO
TOU KaBnyntr) BaotAciouv E. ®OBsvakn
EAAnvikn perappaon pe Deepl Pro
a6 rov Kwvoravrivo Kappa




